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EDITORIAL 


I, Ce que vous trouverez dans ce numéro. 


1° Dans la section « Formation religieuse », deux groupes 
@ articles. — Le probléme de linitiation de Vadolescence se 
pose avec force dans les pays occidentaux. Le climat dans lequel les 
choses du sexe sont envisagées a notre époque nous interdit de laisser 
au hasard le soin dimtier. L’éducateur chrétien doit avoir le double 
souct @éclairer la raison sur le probleme posé et @initier Lame au 
mystére de l'amour. Des lors, Vatmosphere religieuse ne peut se rem- 
placer car Vinitiation al amour ne se concoit que comme une initiation 
aVamour de Dieu (J. Guitton : L’imitiation sexuelle de l adolescent). 
L’éducation de la pureté dott donc étre concue dans un coniexte lar ge- 
ment humain et religieux ; elle doit aller de pair avec un développe- 
ment du sens du respect (Dietrich von Hildebrand : Le réle du 
vespect dans Véducation). Cette information sera complétée dans le 
méme esprit, quand sonnera, pour le jeune homme ou la jeune fille, 
Vheure de fonder un foyer (A. Guay: Le Service de Préparation 
au Mariage du Centre Catholique de l Umversité d’Ottawa). 

Un deuxiéme groupe darticles est consacré a la formation 
religieuse proprement dite. Comment présenter le christiamisme 
a Vuniversitaive daujourd hu? (P. Reinert). Quelle éducation 
veligieuse donne-t-on aux jeunes filles qui fréquentent les colléges 
catholiques anglais ? (Reverend Mother Mary Paul). Que faire 
pour éveiller Vintérét et susciter une préparation active du cours de 
veligion ? (E. Lermusiaux). Ces trois articles témoignent d'une 
connaissance avertie du milieu moderne et d’un souci de former des 
chrétiens pleins de dynamisme. 


2° Dans la section « Pierres d’attente et obstacles», wn 
éminent connaisseur de la philosophie indienne, M. Olivier La- 
combe, définit V attitude accueillante et prudente du chrétien en face 
des sagesses d’Orient qui, aujourd’hui, fascinent beaucoup ad’ occt- 
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dentaux (Sagesse chrétienne et sagesses d’Onient). Ensmte deux 
articles, celui du R. P. Somerville (Le christianisme dans les 
écoles anglaises) et celui du R. P. Redmond (L’étudiant catholique 
a VUniversité neutre anglaise), posent le probléme — sur lequel nous 
reviendrons dans le prochain numéro — de la formation religieuse de 
la jeunesse qui fréquente les écoles publiques. Le dernier article est 
un émouvant reportage de Vapostolat exercé en Allemagne parmi 
les millions de personnes arrachées a leur milieu physique, culturel 
et religieux (P. Sladek). 


3° Dans la section « Formation des éducateurs », l’ Abbé 
Yvan Daniel recherche les conditions de l’ évangélisation du prolé- 
tariat et propose des suggestions concernant le choix et la formation 
des prétres-ouvriers. Deux éminents pédagogues américains décrivent 
ensuite la formation religieuse aux Etats-Unis, au degré primaire 
(Laurence J. O’ Connell) et supérieur (Bakewell Morrison). 


2. Une édition de « Lumen Vitae» entiérement en 
frangais. 


A partir de Van prochain, la revue paraitra en deux éditions : 
Lune en francais, autre en anglais, sans préjudice de Vinforma- 
tion internationale. Nous comptons méme entreprendre une chro- 
mque internationale qui tiendra le lecteur au courant des publica- 
tions et des faits intéressants. 

Nous adressons un pressant appel a la collaboration de nos lecteurs. 
Nous osons compter sur leur sympathie active pour la diffusion des 
deux éditions. D’avance, nous leur exprimons notre gratitude. 


EDITORIAL 


1. What you will find in this number. 


1° In the section dealing with « Religious Education », 
there are two groups of articles. The problem of « The initiation 
of the adolescent into the mysteries of life » is one of very great 
wmportance in the countries of the West. The attitude of the modern 
generation towards the things of sex makes it quite impossible for 
us to leave anything to chance in the task of their instruction. The 
Christian teacher should realise the twofold responsibility of enlighten- 
ing the understanding on the question of sex and of introducing the 
soul to the mystery of love. Consequently, the religious atmosphere 
is essential, for one cannot conceive an explanation of the mystery of 
human love otherwise than as an explanation of the mystery of the 
love of God (J. Guitton : The Problem of Sex Enligtenment). 
Therefore education in matters of purity must be conceived with a 
context widely human and religious ; it must be worked out side by 
side with the development of the sense of reverence (Dietrich von 
Hildebrand : The Réle of Reverence in Education). When the time 
comes for the young man or young woman to marry and found a home, 
their education can be completed in the same spirit (A. Guay: 
Marriage Preparation Scheme of the Catholic Centre, Ottawa Univer- 
sity). i 

A second group of articles deals with religious education 
properly so called. How present Christianity to the undergraduate 
of today P (P. Reinert). What religious education do young girls 
receive at English Catholic Grammar Schools ? (Reverend Mother 
Mary Paul). What can be done towards re-awakening interest in 
religion and towards establishing the active method im religious 
instruction ? (E. Lermusiaux). The authors of these three articles 
are well acquainted with the modern milieu and concerned about the 
training of really dynamic Christians. 
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2° In the section « Stepping Stones and Obstacles», M. 
Olivier Lacombe, distinguished for his knowledge of Indian phi- 
losophy, describes the receptive yet prudent attitude of the Chrishan 
in face of Eastern doctrines which fascinate so many people now-a- 
days (Christian Wisdom and Oriental Wisdoms). Then follow 
two articles, the one by Fr. Somerville (Christianity in English 
Schools), the other by Fr. Redmond (The Catholic Student at the 
non-Catholic English University), which present the problem of 
the religious education of young people at public schools. We shall 
return to this subject in our next number. The last article 1s a moving 
description of the apostolate that is being carried on in Germany 
among the millions of people who have been torn away from their 
physical, cultural and religious milieu (P. Sladek). 


3° In the section « Training of Teachers», l Abbé Yvan 
Daniel examines the circumstances in which the evangelisation of 
the working class is carried on, and gives suggestions for the choice 
and training of priest-workers. Then follows a description, by two 
distinguished American educationalists, of religious training in the 
United States: in the primary school (Laurence J. O’ Connell), 
and at the college level (Bakewell Morrison). 


2. An entirely English edition of « Lumen Vitae ». 


Fromthe beginning of next year, the revue will appear in two editions, 
one in French the other in English, without any prejudice to inter- 
national information. We even hope to start an international chronicle 
which will keep readers in touch with publications and matters of 
interest. We send out an urgent appeal for the co-operation of our 
readers, and we venture to count on their practical sympathy in the 
propagation of the two editions. We express our gratitude in advance. 


L’initiation sexuelle de l’adolescent 


par Jean GUITTON 
Professeury aV Université, Montpellier 1 


Le probléme de l’initiation de l’adolescence se pose avec force 
dans nos pays occidentaux, et il souléve, comme tout ce qui touche 
de prés ou de loin a la sexualité, les questions les plus graves de la 
morale. 

S’il est vrai qu’il existe une morale naturelle, fondée sur le droit 
usage de la raison, et s’imposant 4 toute conscience d’homme, 
il faut ajouter qu’en matiére sexuelle (et 14 seulement) cette morale 
est singuli¢rement obscurcie. Lorsque d’honnétes gens se trouvent 
réunis ensemble par le hasard et qu’ils peuvent discuter ensemble 
de morale a longueur de journée, ils s’apergoivent qu'il existe entre 
leurs points de vue de profondes différences. Ils n’ont pas les mémes 
normes pour juger du bien et du mai dans la conduite de Il’adoles- 
cence masculine, dans la casuistique conjugale. Si l’on pouvait, 
comme le diable boiteux, soulever le toit des maisons, on verrait 
pratiquer des morales différentes par des esprits qui sont plemement 
d’accord pour condamner les fautes les plus petites contre la justice, 
ou méme les indélicatesses contre la pudeur. Il en est de méme 
au sujet du divorce : sans doute le divorce est-il tenu par tous les 
honnétes gens comme un pis aller et comme un gros malheur. 
Mais bien des consciences le tiennent pour un accident nécessaire : 
lorsqu’une jeune vie a été trop tdt brisée et qu’un recommencement 
est possible, ou que l’un des deux époux est ostensiblement infi- 
déle. I] parait difficile 4 ces esprits de demander a l’homme tel qu'il 
est, en fait, le sacrifice d’une vie entiére pour sauver le principe 
indissoluble ; et ils soulignent que les pays ot le divorce est interdit 
couvrent bien des hypocrisies. De méme encore, des consciences 
également soucieuses du bien commun ont des attitudes différentes 
dans la question des maisons de « Tolérance ». Toutes la tiennent 


1. Voir Lumen Vitae, IV (1949), p. 11. — Adresse : 22, rue Roumicux, Montpellier, 
FRANCE (Note de la rédaction). 
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pour un grand mal, et d’autant plus odieux qu'il est reconnu 
par la loi. Mais certains se demandent si ce mal n’empéche pas un 
mal plus grand encore, étant donnée la corruption des hommes. 

Ces divisions des esprits rendent difficile l’enseignement de la 
morale sexuelle dans les écoles de l’Etat, dont la charte est qu’il 
faut respecter toutes les consciences. 


I. ENSEIGNEMENT OU SILENCE 


Qu’on le veuille ou non, les éducateurs ne peuvent plus pratiquer 
vis-a-vis de ce probléme la méthode du silence. Et c’est pour une 
raison profonde et qui tient a l’état actuel de I’humanité, et plus 
précisément a ce fait que l’intelligence a pris de plus en plus pos- 
session de ce qui était hier encore dans le domaine de J’instinct. 
L’homme est devenu de plus en plus conscient de ce qu’il accomplis- 
sait dans une sorte de sommeil et de mystére. Par ailleurs, sa 
technique est devenue de plus en plus adroite pour modifier la na- 
ture, pour l’arréter, pour la suppléer. Jusqu’ici l’amour avait été 
vécu encore plus que connu : de nos jours, on voit paraitre l’idée de 
dominer l'amour, de décomposer son mécanisme, d’agir par une 
technique appropriée sur la génération, de contrdéler la naissance ; 
en somme, pour employer une expression de Descartes, de rendre 
Vhomme «maitre et possesseur » de la vie. Il faudrait des pages 
pour étudier cette transformation de climat dans lequel les choses 
du sexe sont étudiées a notre époque. Nous l’avons esquissé ail- 
leurs 1. Doit-on déplorer cette invasion de la connaissance dans 
le domaine de l’amour ? Oui, sans doute, puisque l’humanité étant 
si déchue, si aphrodisiaque, les découvertes de l’homme sont aus- 
sitét utilisées contre l>homme, puisque l’esprit, traduisant en 
problémes ce qui aurait dé subsister a l'état de mystéres, pervertit 
V’ceuvre du Créateur. Mais tout progrés de la connaissance devrait 
accroitre notre admiration ; et, en augmentant notre pouvoir sur 
les choses et sur les mécanismes, tout progrés devrait nous permet- 
tre de rendre notre opération dans ce monde plus efficace. 

En ce qui concerne |’éducation, il est bien certain que nous ne 
pouvons laisser l’adolescent ignorant, inquiet et désarmé dans une 
question si capitale. 

Ne critiquons pas trop (sauf lorsqu’elles confinaient a l’abus 
de confiance) les méthodes anciennes de silence et de pudeur. 
Elles étaient normales dans les milieux paysans ou campagnards, 


1. Essai sur amour humain, Paris, Aubier, 1948. 
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ou la vie prés de la nature évite qu’on ait a découvrir A enfant 
les choses du sexe: elles s’apprennent, comme le langage, sans 
qu'on y pense. Mais partout ailleurs, l’antique méthode de I’inter- 
diction a l’inconvénient grave de laisser au hasard le soin d’initier 
le fils d’homme a ce mystére. Or, l’initiation de rencontre, généra- 
lement basse, ne peut connatftre le mystére: elle n’est pas une 
initiation, mais la caricature d’une initiation, elle éte A ce mystere 
le caractére du beau pour lui donner l’apparence du laid, du bizarre 
et parfois du vicieux. Rien n’est plus défiguré, plus malsain qu’un 
mystére incompris. Pour Vincroyant qui la voit par hasard, une 
messe n’est qu’une mascarade. Et le geste de l’amour qui par 
Vapparence nous rapproche des autres étres vivants patit d’étre 
découvert dans la clandestinité. 

La situation est paradoxale : les familles se défient a juste titre 
d’un enseignement donné a l’école publique en cette matiére et 
elles n’ont ni le courage, ni l’intelligence, ni peut-étre le pouvoir 
de donner cet enseignement par elles-mémes 1}. C’est qu’il y a dans 
ce domaine qui touche a l’union de l’4me et du corps, une extréme 
différence entre la théorie et la pratique. Et ce devoir d’initiation 
qu'il est aisé de définir et prescrire devient difficile 4 appliquer 
dés que nous nous trouvons devant des cas particuliers, surtout 
quand le jeune étre est issu de nos ceuvres. 


1. Ila été constitué en France, dés 1947, un Comité officiel d’Etat, chargé d’étu- 
dier « dans quelle mesure et sous quelle forme une éducation sexuelle pouvait étre 
introduite dans les établissements d’instruction publique ». 

Ce Comité d’étude, composé de représentants de diverses directions de l’enseigne- 
ment, de l’hygiéne scolaire, des Associations de parents d’éléves, de syndicats de 
l’enseignement, de l'Union nationale des Associations familiales, des médecins 
spécialistes, a terminé ses travaux ; M. Louis Frangois, inspecteur général de 1’ins- 
truction publique, qui a présidé le Comité d’étude, vient de présenter un rapport aus- 
si prudent que le fut le Comité lui-méme, encore que tous ses membres n’en approu- 
veraient vraisemblablement pas tous les termes. Voici les conclusions générales in 
extenso : a 

« L’introduction de l’éducation sexuelle dans les établissements de 1’Instruction 
publique est souhaitable. Elle est possible, 4 condition que de sérieuses transforma- 
tions soient apportées dans la vie de ceux-ci: 

1° Aménagement des programmes de sciences naturelles ; 

2° Transformation du régime disciplinaire actuel et impulsion éducative portée 
dans tous les secteurs de la vie scolaire, dans le sens de l’autodiscipline et de la 
gestion par les éléves de responsabilités sociales effectives ; 

3° Formation appropriée des maitres et des professeurs par la prise de conscience 
et la connaissance des problémes de psychophysiologie et psychopédagogie enfanti- 
mest 

4° Resserrement des liens entre 1’école et les familles de fagon a amener la com- 
mune responsabilité d’une éducation fort délicate. 
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II. INITIATION BIOLOGIQUE ET ENSEIGNEMENT 
Pres OCUE 


Il ne faut pas confondre deux procédés distincts et qui doivent 
étre également employés, mais qui sont de nature et d’origine 
et de fin différentes. Autre chose est d’expliquer le mécanisme 
des sexes et leur usage biologique ; autre chose d’expliquer la régle 
morale des sexes et leur usage moral. 

La premiére information est nécessaire, cela va sans dire, surtout 
pour l’adolescent citadin, et d’autant plus que la famille est plus 
restreinte. L’enfant appartenant a une famille nombreuse, ot: il 
y a des fréres et des sceurs, c’est-a-dire l’enfant normal (mais le 
normal peut devenir, hélas ! exceptionnel) est informé de la maniére 
la plus saine. Ce qui doit étre évité avant tout, c’est qu’une curio- 
sité soit laissée sans réponse juste (selon le niveau de l'enfant) 
et que ces curiosités insatisfaites fermentent dans son ame. Quelle 
faute contre Celui qui a créé le sexe, l’intelligence, l’enfance, que 
de laisser un enfant dans le trouble et le scandale! Une chose, 
dont on sent qu’on vous la cache, excite le ressentiment. Mais 
ce serait une autre faute de donner ces connaissances trop tdt 
a l’enfant avant que sa curiosité ne soit éveillée, de tourner son 
esprit vers des problémes qui le laissaient paisible. C’est pour- 
quoi tout enseignement public de ces matiéres est délicat. 

L’idéal de tout enseignement est de le proportionner a la capa- 
cité de chacun. Dans la plupart des cas, cet idéal est impossible 
a réaliser, car il faudrait autant de précepteurs que d’éléves. On 
se contente d’un enseignement général, quitte a recourir a des 
procédés de contréle individuel, comme Jl’interrogation, le devoir, 
Ventretien privé avec l’éléve... Mais, dans le cas qui nous occupe, 
il en va tout autrement. Ce qui importe avant tout, c’est l’adapta- 
tion de la parole a la capacité de l’esprit 4 la recevoir. Que de 


Tant que ces conditions essentielles ne seront pas remplies, il est impossible 
d’introduire l’éducation sexuelle dans l’ceuvre éducative de nos établissements de 
fagon générale. Seules peuvent étre envisagées des initiatives locales, dues a des 
professeurs ou a des maitres volontaires, mais avec l’assentiment des familles et le 
consentement de leur chef d’établissement ou de leur inspecteur primaire et sous la 
surveillance constante de ceux-ci. 

Certes, l’éducation sexuelle dans les établissements d’instruction publique 
n’est pas pour aujourd’hui, peut-étre méme pas pour demain, mais on peut par- 
faitement l’envisager pour aprés-demain, si les crganes compétents de l’Education 
nationale veulent bien dés maintenant se mettre au travail. » 
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vérités deviendraient des erreurs, si elles étaient mal comprises ! 
Je puis avoir cru faire mon office de maitre en expliquant a ce 
jeune garcon de douze ans le mécanisme de la reproduction : je 
ne lui ai dit que la vérité. Sans doute, mais ce qui est vérité pour 
moi, ne sera pas vérité pour lui ; car, dans son horizon d’adolescent, 
les associations d’images seront telles qu’il risque de traduire 
la vérité dans un langage partiel et laid qui la convertira aussit6t 
en une erreur. 

On ne saurait croire combien ces échecs et ces erreurs dans 
Vinitiation au mystére de la vie peuvent avoir de retentissement 
dans l’existence humaine. Que de drames conjugaux secrets, elles 
peuvent expliquer! Que de révoltes sourdes contre la société ou 
la religion ! Que de vices ! Nous ne saurons jamais le rapport entre 
ces défaillances des éducateurs et les tentations, les fautes, les 
malheurs et les sollicitudes de homme. 

Comment faire ? C’est ce quil est plus malaisé de dire. 


1. L’ouvrage d’un moraliste. 


Un philosophe francais vient de publier un petit livre d’un grand 
intérét sur ces problémes concernant J’initiation sexuelle: Elé- 
ments de morale sexuelle a lusage des maitres del’ adolescence (Paris, 
Aubier). Je voudrais le présenter a mes lecteurs. 

Ce livre est le fruit d’une longue expérience pédagogique pour- 
suivie dans des circonstances exceptionnelles, qui ne se comprennent 
que dans le statut de l’enseignement public de la France. M. Léon 
Husson! a été longtemps professeur de philosophie dans des 
lycées. On sait que la neutralité confessionnelle est la charte de 
l’enseignement de l’Etat. Cette neutralité qui interdit au professeur 
tout enseignement catéchétique peut avoir aux yeux des catholiques 
certains inconvénients du point de vue de la formation religieuse. 

Mais, en ce qui regarde l’enseignement de la morale sexuelle, 
cette neutralité présente un immense avantage. En effet, pour la 
plupart des hommes et des jeunes hommes, que représentent beau- 
coup de régles de la vie sexuelle ? Des interdictions sociales, des 
tabous, dont les gens instruits se délivrent, alors méme qu’ils se 
conformeraient extérieurement aux «bonnes meoeurs ». Pour beau- 


1. Né en 1897, professeur agrégé de philosophie, docteur és lettres, professeur a 
Agen et A Montpellier. Ouvrages publiés : Les transformations et la responsabilité. 
Etude sur la pensée juridique. L’intellectualisme de Bergson. Genése et dévelop- 
pement de la notion bergsonienne d’intuition. — Adresse: 5, rue Montcalm, 
Montpellier. 
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coup, la morale traditionnelle, comme le notait F. W. Foerster, 
puise son origine «dans la simple rigidité de la convention » et elle 
méconnait les aspirations de la nature humaine. Il y a autant de 
morales sexuelles que de pays et de civilisations. Ce qui est scanda- 
leux aujourd’hui sera approuvé demain. Et, comme le remarque 
M. Husson, aprés M. Lévy-Bruhl, on en est arrivé ainsi 4 mettre 
les prescriptions de la morale sexuelle sur le méme plan que l’ortho- 
graphe, « pour laquelle, quand on ignore les lois de la langue, on 
professe volontiers un respect superstitieux, alors qu’elle apparait 
au philologue comme le résultat d’une série d’accidents et de déci- 
sions arbitraires ». 

Or,le seul moyen d’éter cette illusion a la jeunesse serait de luimon- 
trer comment les régles sexuelles, conventionnelles d’apparence, 
sont cependant fondées en raison, qu’elles ne visent point a brimer, 
mais a élever la nature humaine, qu’elles résultent comme les 
vérités scientifiques, de longues observations, de douloureuses 
expériences. M. Husson a mis au point une initiation rationnelle 
a la vie sexuelle, qu’il a professée lui-méme dans la classe de philo- 
sophie de notre enseignement secondaire. I] indique dans son 
introduction les précautions qu’il a prises. I] fait remarquer par 
exemple que le fon a une grande importance. 


Si lon réussit a aborder la question franchement, mais en parlant de 
facon froide et paisible, non seulement on ne risque pas de faire de mal mais 
on rend un service signalé : car parler franchement, c’est dissiper cette appa- 
rence de mystére qui fait pour une part le prestige de l’immoralité ; et parler 
froidement dans ce domaine ow la plupart des gens oscillent de l’embarras a 


la plaisanterie, c’est apprendre a considérer ces choses d’une maniére toute 
nouvelle 1. 


2. Un type de lecon. 


Comme le ton importe avant tout, le lecteur nous excusera 
de citer un long passage du cours que présente notre auteur. 


Le mariage a sa base dans l’instinct sexuel, avec tout l’ensemble complexe 
de besoins affectifs qui l’entoure. Or, chez l’homme, et plus encore chez 
Yhomme civilisé, l’activité instinctive ne pourvoit pas par elle-méme a 


1. L’auteur, pour remplir son dessein, a jugé nécessaire d’appuyer son essai péda- 
gogique sur une solide base doctrinale. Il a joint a ses lecons, dont la rédaction est 
volontairement sobre, une série de notes beaucoup plus étendues, destinées aux 
maitres. C’est qu’il s’adresse, avant tout autres, a ses collégues de l’enseignement. 
Mais, comme il ne saurait y avoir de cloisons étanches en matiére d’éducation, il 
ne sera sans doute pas inutile aux parents ; et, comme il prend soin d’assurer ses 
bases, nous ne serions pas étonnés qu’ il intéressat aussi, par surcroit, les philosophes, 
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toutes les exigences de la vie, méme A toutes les exigences de la vie indivi- 
duelle et physique, a plus forte raison & celles de la vie spirituelle et de la 
vie sociale ; et d’ailleurs son jeu est profondément modifié par l’intervention 
de l’intelligence et de la volonté. Elle a donc besoin d’étre réglée en vue de 
l’équilibre individuel et social, compte tenu des diverses répercussions de 
nos actes. 

En ce qui concerne l’union de l’homme et de la femme, objet de linstinct 
sexuel, ces répercussions sont de trois sortes : 


A.—TIl y a d’abord la naissance éventuelle d’enfants, qui est le fruit 
normal de l’union, puisque l’instinct sexuel tend physiologiquement a la 
génération, encore qu’elle puisse ne pas se produire. Or, les enfants sont des 
personnes humaines, qui ne deviendront capables de se diriger elles-mémes 
qu’au bout de quinze a vingt ans au minimum, et qui ont besoin, pendant 
ce laps de temps, pour se développer, de soins incessants, d’une tutelle et 
d’un milieu d’affection. La justice commutative, dont les obligations pésent 
spécialement sur ceux qui ont pris la responsabilité de leur donner |’existence, 
comme la charité et le devoir social, exigent qu’il soit pourvu a leur avenir. 

Bien plus, il faut que la famille soit tout entiére organisée en vue de la. 
naissance et de l'éducation des enfants ; car l’acte dont elle résulte constitue 
de sa nature l’accomplissement d’une fonction essentielle 4 l’avenir, non 
seulement de la société dont nous sommes membres, mais de l’humanité 
tout entiére. 

B.— D’autre part, c’est un acte a deux, qui n’associe pas seulement 
ses exécutants dans des responsabilités communes, mais crée aussi entre 
eux des responsabilités mutuelles. Car il les lie l’un a l’autre, physiquement 
et moralement, d’une facon étroite, que manifestent extérieurement les 
contagions physiques et morales dont il peut étre l’occasion ; et il engage 
toute leur destinée, ne serait-ce que par ses répercussions psychiques. Or, 
si la différence des sexes, qui les attire l’un vers l’autre, leur permet de se 
compléter (comme on le voit dans un ménage uni, dont les deux époux 
s’appuient |’un sur l’autre), elle les expose aussi a devenir l’un pour l’autre 
une cause de charges et de peines, voire de souffrances, surtout l’homme 
pour la femme en raison de la répartition trés inégale des conséquences 
physiologiques. Et d’ailleurs, l’amour comporte, quand il est sincére, un 
véritable don de soi, et une promesse de perpétuité. 

Il ne doit donc étre offert et agréé que dans la pleine acceptation de tous 
les engagements qu’il comporte de sa nature a l’égard de l’autre. La justice 
est lésée si l’un des deux cherche a obtenir de l’autre les satisfactions aux- 
quelles son sexe aspire, sans lui procurer en échange, dans la mesure ot 
Vhonnéteté le lui permet, celles que l’autre désire, ou bien s’il s’esquive pour 
lui-méme, et laisse retomber sur l’autre seul, les charges d’un acte qui leur a 
été commun, parce que, alors, il en fait un simple instrument de plaisir a 
son service. Et la charité présente des exigences particuliérement impé- 
rieuses entre des étres qui se sont volontairement donné de l’amour, et qui 
se sont par 14 méme promis le dévouement mutuel. 

C. — Enfin, chacun d’eux doit avoir égard pour soi-méme a cette gravité 
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de l’acte, qui l’oblige vis-a-vis de l’autre. On ne doit pas engager son avenir 
physique ou moral a la légére. Or, en cette matiére, l’avenir tout entier est 
engagé parun seul acte, en raison des suites qu’un pareil acte peut comporter 
de sa nature, et qui, si elles ne pésent matériellement que sur la femme, 
entrainent moralement autant d’obligations pour l’homme que pour elle. 
Il l’est aussi, quoique d’une facon bien différente, par les risques de conta- 
gion. I] l’est, enfin, méme pour les actes superficiels qui ne constituent que 
les préludes plus ou moins lointains d’une union éventuelle, par le risque 
psychologique et social qui résulte de la violence de l’instinct en cause ; car 
on ne peut répondre du développement des sentiments qu’on a imprudem- 
ment éveillés chez autrui et des réactions qu’ils susciteront, et, en tout cas, 
il s’agit d’un instinct qui devient facilement tyrannique et dégradant : 
chez l’homme en fascinant l’imagination, renouvelant ses exigences, épuisant 
les forces physiques, affaiblissant la volonté et altérant les sentiments élevés ; 
chez la femme en la faisant tomber dans l’esclavage de homme. Aussi la 
prudence et la tempérance y sont-elles particuli¢rement nécessaires et 
particuliérement difficiles pour préserver Vindividu d’y compromettre la 
dignité personnelle et sa liberté morale. 

Tel est le probléme complexe auquel l’organisation de la famille doit appor- 
ter une solution. Les différentes formes qu’elle présente a travers les ages 
le résolvent d’une maniére bien inégale. La valeur éminente de la famille 


monogamique vient de la fagon mesurée dont elle équilibre les exigences 
en présence. 


A. — Elle permet mieux que toute autre aux époux de prendre conscience 
de leur mission, d’en accepter la pleine responsabilité, et de la remplir jus- 
qu’au bout, en les associant d’une facon durable pour en assumer les charges 
en commun. Elle assure a la femme, dans les conditions les plus satisfaisantes 
pour son honneur et les mieux adaptées a ses besoins affectifs, Vappui, non 
seulement matériel mais aussi (certains réformateurs ambitieux 1’oublient 
trop) moral, qui lui est nécessaire pour supporter les charges de la maternité. 
Enfin, elle ménage a l’enfant, par le jeu de l’amour paternel et maternel, 
le milieu de dévouement et d’affection qu’exige son plein épanouissement. 
Sans compter que, par l’intimité et la durée des liens qu’elle établit entre 
les époux, elle les incite 4 un choix mutuel qui écarte sans brutalité, dans 
la mesure compatible avec la liberté humaine, les individus tarés ou mal 
doués, dont la descendance risque d’étre défectueuse. 


B. — Seule elle peut réaliser l’égalité morale entre les époux et obtenir 
d’eux le respect mutuel de leurs personnes tout entiéres, en garantissant A 
chacun d’eux le don définitif de l’autre en vue d’une mise en commun com- 
plete de leurs deux vies. Du moment que, en sollicitant ou en acceptant 
jusqu’a sa consommation l’amour d’une personne de l’autre sexe, on consent 
a ce qu’elle engage pour vous, au moins virtuellement, sa personne physique 
et morale dans ce qu’elle a de plus intime, la justice exige qu’on s’engage 
également ; et l’union ne peut avoir un caractére moral qu’autant qu’elle 
est accomplie dans ces dispositions. La chose est particulisrement nécessaire 
de la part de l’homme a l’égard de la femme qui, portant la plus grande part 
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des charges physiologiques, est particuliérement menacée par l’égoisme de 
son partenaire. 

C. — Enfin, la monogamie permet d’entourer le rapprochement des ga- 
ranties nécessaires. Et elle canalise l’instinct en faisant entrer ses satisfactions 
égoistes dans un ensemble complexe de sentiments, de relations et de devoirs, 
qui l’équilibrent et qui l’ennoblissent : affection morale des deux époux 
qui se greffe sur l’amour physique, partage des idées, des projets et des idéaux, 
souvenirs et préoccupations communes, sentiments de délicatesse et devoirs 
de fidélité qui fixent et tempérent un instinct capricieux et brutal lorsqu’il 
est livré a lui-méme ; charges, soucis et joies de la paternité et de la mater- 
nité, acceptés en commun, qui imposent des bornes aux impulsions de l’ins- 
tinct, absorbent Vattention et prolongent amour mutuel dans l’amour 
d’autres étres, ott il s’apaise sans décroitre. 

De fait, l’observation nous montre que le méme instinct qui est, hors des 
disciplines du mariage monogamique, le pire agent de désordres et de dé- 
chéances, devient, dans le mariage, pour la moyenne de l’humanité, un 
facteur de croissance morale. 


3. Cas de conscience. 


Dans les excursus et les notes, M. Husson jette de la lumiére sur 
certains points de ce labyrinthe. C’est que M. Husson, sans étre 
le moins du monde un théologien, et tout en demeurant en tout 
un philosophe, est un casuiste, au sens noble et légitime de ce mot. 
I] examine les cas ; il ne se contente pas de lois générales, il descend 
dans leur application, tout en mettant a jour le cheminement rationnel 
qui le conduit tantdt a ce qui peut paraitre a certains trop de sévé- 
rité, tantdt a ce qui peut paraitre a d’autres trop d’indulgence. C’est 
ainsi qu il justifie, du point de vue de la seule raison, les régles de 
la morale conjugale catholique que beaucoup d’esprits, méme dans 
les confessions chrétiennes, trouvent trop rigoureuses. Ce n’est 
pas le lieu de nous éterniser ici sur ces délicats problémes concernant 
les relations des époux, les rythmes de leur vie, l’application du 
calcul et de la prudence a l’égard de ces rythmes: disons que M. 
Husson les aborde par le seul et loyal effet de sa méthode.-Si on 
lui reprochait de traiter de ces questions, jadis réservées, dans 
un livre adressé a des adolescents et a leurs maitres, il vous répon- 
drait sans doute que la question de la légitimité des pratiques 
néo-malthusiennes lui a été posée par un éléve, lors de ses premieres 
années d’enseignement, ce qui attira son attention sur «la néces- 
sité de donner en cette matiére un enseignement plus courageux ». 
Il y fit place en insistant auprés des jeunes gens des deux sexes 
sur les devoirs et les restrictions que le mariage comporte de sa 
nature ; en montrant que les relations sexuelles ne prennent un 
sens qu’en s’intégrant dans l’ensemble des autres devoirs, qu’ac- 
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cepter le principe du néo-malthusianisme, c’est rendre difficile 
d’en limiter |’extension. 

Je me permets de donner ici encore un texte tiré de ce petit 
livre pour illustrer mes jugements : M. Husson cherche a défendre 
devant la raison ce qui demeure légitime dans la « direction d’in- 
tention » sainement entendue. TAache difficile au pays de Pascal, 
ou les Provinciales sont connues des éléves. Et il est amené a remar- 
quer qu’il y a une foule d’actions en elles-mémes ambigués et qui 
ne recoivent leur sens que de l’intention qu’on y apporte. Et qu’une 
bonne pédagogie morale voudra bien souvent, au lieu de réclamer 


BN 


une rupture difficile, relever peu a peu |’intention. 


Les pratiques néo-malthusiennes sont intrinséquement mauvaises. Les 
époux qui y succombent, pourront avoir besoin d’étre traités avec sym- 
pathie, si c’est en présence de difficultés crucifiantes dans l’observation de 
Vhonnéteté conjugale ou méme sous le poids de fautes antérieures qu’ils 
réprouvent maintenant; il faudra bien souvent user de patience a leur 
égard, les conduire longuement a la vertu qui les effraie, les éclairer sur la 
mesure exacte de leurs obligations, sur les licences qu’elles leur laissent, 
sur les moyens de se les rendre plus aisées. Mais ni l’indulgence, ni la dou- 
ceur, ni la compassion, ni le sens des difficultés ne doivent faire oublier la 
rigueur de Vidéal a réaliser, ni masquer qu’une vie conjugale n’a de valeur 
morale et ne mérite d’indulgence pour ses défaillances que dans la mesure 
ou elle participe de cet idéal et fait effort pour s’en rapprocher toujours 
davantage. Il en va tout autrement de la méthode Ogino. Elle n’est pas 
seulement la principale ressource du casuiste dans l’action éducatrice dont 
nous venons de parler. Elle appartient a l’ordre de ces conduites qui valent 
ce que vaut l’esprit dans lequel on les adopte. Et par suite, s’il importe de 
mettre les hommes en garde contre sa facilité, on ne saurait la condamner, 
méme en thése, d’une fagon absolue : tout dépend des dispositions qu’on y 
apporte ; il faut, pour en juger, la replacer dans l’ensemble de la vie conjugale 
dont elle exprime et développe les tendances profondes. 


I] est possible qu’un théologien catholique s’exprime autrement. 
Mais l’intérét de cet ouvrage est de ne pas emprunter le langage 
de la morale religieuse et d’avoir toujours recours 4 des arguments 
capables d’étre entendus par chaque homme. On pourra se refuser 
a suivre M. Husson, mais alors on sera obligé de dire pour quel 
motif, et la discussion sera ouverte dans cette belle lumiére socra- 
tique, si nécessaire. 


III. INITIATION AU MYSTERE 


La lumiére de la raison n’est jamais nuisible. C’est en elle que 
les étonnements se dissipent, parce que chaque chose est mise 
a sa vraie place. Et une communion est possible entre tous les 
hommes. 


L’INITIATION SEXUELLE DE L’ADOLESCENT 627 


Dans un collége catholique, Véducateur peut, croyons-nous, 
tirer profit de ces méthodes, qui sont dans la ligne des enseignements 
scolastiques, particuliérement de la morale de saint Thomas. II 
y a souvent avantage avec les jeunes gens de notre temps a donner 
le motif humain et naturel de se bien conduire avant le motif 
divin et de commandement. 

Mais dans un enseignement pleinement religieux, il existe pour- 
tant quelque chose de plus. L’éducateur peut initier au mystére 
sacré ; il peut envelopper son enseignement et ses conseils dans 
une atmosphére de mystére. C’est la grandeur d’un enseignement 
catholique authentique. Sa limite et sa misére tiennent a ce que 
le mystére mal présenteé, mal compris ou mal recu risque d’étre 
profané, et rien n’est pire qu’un mystére profané, dans la religion 
comme dans l’amour. I] ne faut pas que notre jeunesse découvre le 
sexe sous le masque de la caricature, de la clandestinité, des trou- 
bles obscurs et de la faute, du « fruit » beau 4 manger mais interdit. 
Et, comme nous l’avons dit, une existence entiére ne suffira pas 
a écarter ces impressions premiéres. L’ceuvre de Gide, de Martin 
du Gard, de Proust, et plus récemment de Peyrefitte 1 montre 
quel est le prolongement dans une vie d’homme de ces mauvaises 
orientations premiéres. I] faudrait qu’autant que cela est possible, 
celui qui parle de ces questions aux adolescents ait le double souci 
d’éclairer leur raison sur le probléme posé et d’initier leur 4me 
au mystére de Vamour. 

Or, c’est de ce point de vue que l’atmosphere religieuse ne peut 
se remplacer. Nous avons insisté dans cette étude sur l’importance 
qu'il y a 4 donner aux esprits de notre époque les raisons qui justi- 
fient la conduite morale: cela pour les préserver du mal. Mais 
la préservation du mal n’est qu’un acheminement vers le bien. 
Et ici le bien est un mystére qui ne peut se comprendre pleinement, 
comme tout mystere, que dans l’orbe de la foi. L’initiation sexuelle 
ne peut étre qu'une initiation a l’amour et l’initiation a l'amour 
ne se concoit que comme une initiation a l’amour de Dieu. Sans 
doute on peut ne pas aller jusqu’au bout dans cette échelle, mais 
il n’empéche que la fin derniére explique et justifie les commence- 
ments. On ne peut oublier que dans l’histoire universelle, c’est 
le christianisme qui a préservé et comme inventé l’amour conjugal, 
qui lui a prépare du moins les voies les plus stires, les circonstances 
les plus propices, qui a restauré les conditions favorables a son 
épanouissement. C’est sous l’influence chrétienne que les divers 


1. Les amitiés particulieres. 
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éléments de l’amour se sont fondus pour donner la fleur de amour 
occidental. Et cette donnée de V/histoire doit recevoir des applica- 
tions pédagogiques. Si l’histoire universelle est la pédagogie de Dieu 
sur ’humanité, la vraie pédagogie est celle qui reproduit en rac- 
courci le mouvement de Vhistoire universelle. 

Il faudrait un autre article pour développer cet aspect complé- 
mentaire de l’éducation sexuelle dans la jeunesse ; la place ici 
nous manque, et, sinon les idées directrices, du moins les expé- 
riences scolaires originales. Nous demandons a nos lecteurs du vaste 
monde de nous aider a les rassembler. 

Il nous semble que l’éducateur chrétien de ladolescence devrait 
garder la préoccupation d’initier au mystére de l’amour, beaucoup 
plus encore que d’instruire le jeune gargon sur le probleme de I’a- 
mour. Une heure suffit pour instruire (nous venons de le voir). Une 
jeunesse ne suffit pas pour initier. 

La distinction de Gabriel Marcel entre Probleme et Mystére 
est parfaitement claire aux éducateurs. Chaque jour ils la mettent 
en pratique. Le probleme est une énigme qui se simplifie et se 
clarifie dans une solution. Une intelligence habile, intuitive, ne 
connaitrait pas de problemes, car elle les résoudrait dans Vinstant. 
Une civilisation rationnelle et technique n’envisage que des proble- 
mes et des solutions a ces problémes : depuis la Renaissance, nous 
sommes dans une civilisation de ce type. C’est pourquoi la maison 
d’école y remplace le temple ; le palais de la découverte en est la 
cathédrale. Mais un éducateur complet et véritable ne croit pas 
avoir fini sa tache, lorsqu’il a fabriqué, résolu, corrigé des problé- 
mes. Reste une seconde part : celle de l’inexprimable, de l’indicible, 
de V’insoluble, la part du mystére. Un mystére est un rapport entre 
Vintelligence et son objet, dans lequel intelligence est appelée 
a progresser sams cesse mais sans pouvoir jamais se satisfaire : 
chacun de ses efforts la fait déboucher dans un univers nouveau ; 
et, les mots venant a défaillir, elle prend Il’attitude du silence. 
Le mot mystére vient d’un verbe grec qui veut dire: se taire, 
mettre un doigt sur la bouche. 

Un éducateur doit tantét apprendre aux enfants a résoudre 
des problemes et tantét a contempler des mystéres. Ce sont les 
deux moments de la respiration de la connaissance. Mais le second 
est plus nécessaire encore. Le mystére est au milieu de nous, comme 
le royaume de Dieu, et nous l’ignorons. Toute chose est un mystére, 
pour qui la voit avec l’ceil de l’4me. Toute chose est un sacrement 
qui dissimule et révéle a la fois. Le mystére de l’amour humain 


1. Dans une étude récemment parue dans un ouvrage collectif, Recherche de la 
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peut étre rapproché des mystéres de la religion. J’ai observé que 
le mystére de la Trinité s’éclairait de ce rapport. On peut faire 
comprendre la Trinité par le mariage ou le mariage par la Trinité. 
« Tout est un, disait Pascal, l’un est dans l’autre comme les trois 
personnes. » L’idée d’oblation et de sacrifice peut se rapporter a 
celle qui est au principe de l’amour. Mais ce sont des considérations 
qui ne sauraient s’adresser a tous. L’explication des symboles du 
mariage pourrait étre plus accessible : l’anneau, le voile, la promesse. 
Et il faudrait aussi donner aux choses du corps leur dignité, appren- 
dre aux jeunes a regarder le corps comme un étre sacré et plein 
de symbole. Les études du Pére Poucel? ouvraient ce chemin. 
On ne saurait trop avancer dans cette voie, si ancienne et si nouvelle. 
Faire comprendre la liturgie sacrée, celle du ciel ; révéler a cété d’el- 
le une liturgie naturelle, celle des gestes humains, dégager leur 
spiritualité. L’ceuvre de Paul Claudel est admirable a cet égard. 
Qui explicitera sa pédagogie latente ? 

I] faudrait dire enfin un mot de ce que pourrait devenir dans 
une atmosphere chrétienne la dévotion virile 4 la Vierge. Trop 
souvent cette dévotion s’est affadie: au lieu de fortifier le jeune 
homme, elle l’effémine. Mais une réflexion mieux comprise sur la 
Vierge Marie pourrait aider l’adolescent a gagner ce sens du mys- 
tére et méme du mystére nuptial. C’est du haut du mariage de 
la Vierge et de Joseph qu’on peut comprendre ce qu’est l’amour 
dans son mystére; si le mariage et la paternité n’étaient chez 
Vhomme que le prolongement des conduites animales, ils seraient 
dépossédés de leur sens. C’est esprit qui vivifie. Or, dans le mariage 
de la Vierge, on trouve cette vivification a état pur. Une dévotion 
mariale bien entendue devrait étre initiatrice a tous les aspects 
de l’amour humain. 


famille (Editions familiales de France, 86 rue de Gergovie, Paris XIV), nous avons 
cherché a déterminer, ainsi que M. Doncy et Forest, certains de ces mystéres cachés 
dans la simple vie, familiale ou conjugale. I] n’est guére de classe de lettres ou un 
éducateur ne pourrait s’inspirer de ces thémes a propos des textes anciens. 

2. Voir Plaidoyer pour le corps avec une préface ot Claudel écrit : « Creavit cuncta 
simul, dit l’Ecriture. I] n’est pas téméraire de traduire que Dieu a créé tout sur un 
méme plan. De méme que pour comprendre un auteur nous devons nous attacher 
aux textes originaux plut6t que nous référer aux ouvrages de seconde main, de méme 
ce n’est pas la philosophie — elle n’a qu’un réle, d’ailleurs indispensable de disci- 
pline, de méthode, de discernement et de grammaire — qui nous parle le plus clai- 
rement de Dieu, ce sont Ses ceuvres elles-mémes, droitement envisagées. Nous 
allons des choses visibles aux choses invisibles, non pas toujours comme de l’effet 
a la cause, mais comme du signe au signifié et non pas tant par les chemins de la 
logique que par ceux de l’analogie. On ne trouverait pas dans toute la Bible une seule 
discussion dialectique, j’irai méme jusqu’a dire un seul terme abstrait. Diew laisse 
ses ceuvres parler pour Lui» 


THE PROBLEM OF SEX ENLIGHTENMENT 


The problem of sex enlightenment is forcing itself upon the attention 
of the Western countries, and, like everything concerned with sex life, it 
raises serious moral issues. In sex matters natural morality seems particu- 
larly hazy ; one has only to note the widely divergent opinions among good 
people who hold the same views on other moral questions : the behaviour 
of male adolescents, conjugal relations and divorce are highly disputed top- 
ics. 

And yet, whether we like it or not, educators nowadays must broach 
these problems. The underlying reason for this is the present state of man- 
kind : reason has taken over matters which until recently have been left to 
instinct ; it has become more skilful in modifying, arresting and supplying 
the deficiencies of nature. Hitherto love was something lived rather than 
studied ; now efforts are made to dominate it, to break up its mechanism, 
to influence generation and control births. Is this invasion of knowledge 
into the domain of love regrettable ? Yes indeed, since the human race 
being a fallen race, the discoveries of man are straightway used against 
man, and since the mind, problematising what should remain mysterious, 
perverts the Creator’s handiwork. 

In so important a matter, the educator cannot leave the adolescent igno- 
rant, disturbed and unequipped. The old attitude of silence and sense of 
decency are only justifiable in country areas ; elsewhere such an attitude 
runs the grave risk of leaving to chance the way in which a boy is initiated 
to this mystery. A haphazard initiation is usually a false one. It robs this 
mystery of its noble character and leaves it as something nasty, if not vicious. 
There is nothing so ugly and pernicious as a mystery badly understood. 
And the truly human act of love suffers from the clandestine way in which 
it has been learnt. 

Should the teaching be given in the State schools ? This question has 
been carefully studied by a commission specially set up for the purpose. 
The conclusion reached was that, although sex education in schools is desir- 
able, it nevertheless encounters great difficulties, both from the teachers 
who have not been prepared for such a task, and from the pupils who are 
unaccustomed to treat such matters with respect and serenity. Certain 
local efforts might be considered, provided they are closely watched and 
controlled. In this matter of sex enlightenment, one notes a deficiency in 
the parents, who are however the natural educators. 

It is one thing to explain the physiology and biology of sex and another 
thing to explain the moral law of sex and its right use. The former instruction 
is necessary, especially for the town youth and still more so if he belongs 
to a small family. The child of a large family receives the best initiation. 
What must be chiefly avoided is letting curiosity go without an honest 
answer and letting ferment in the child’s mind. It would be a sin to leave 
a child disturbed and scandalised. But it would also be a fault to give this 
information prematurely, to turn his mind to matters which had not worried 
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him. That is why teaching these matters in public is a very delicate business 
You have to adapt your language to the child’s capacity. Many truths 
would become errors if they were illunderstood ; and the outlook of a boy 
is very different from that of a master. Mistakes in sex education can have 
incredible effects in a person’s life. We will never know the relation between 
these teaching errors and temptations, between the fault and the misfortune 
of the individual. How are we to remedy these defects ? 

A French philosopher has recently published a little book on these prob- 
lems : Eléments de morale sexuelle a lusage des mattres de lV’adolescence (Paris, 
Aubier). M. Léon Husson has been for many years a teacher of philosophy 
in public schools (lycées). Religious neutrality, as it is known, is enforced in 
French State schools. This neutrality, unhappy in some respects, is an advant- 
age in this teaching of sex morality. To many people traditional morality 
is an ill-conceived convention from which we should be freed. The only way 
of saving youth from this illusion is to show how these apparently arbitrary 
and conventional rules are really very rational, that they do not aim at spoil- 
ing but at elevating human nature, and that, like scientific truths, they 
are the fruit of wide observation and costly experience. M. Husson has put 
forward a rational sex enlightenment..He sets great importance to the tone 
of the lessons ; he wants the matter to be approached frankly but described 

. dispassionately and tranquilly, so as to clear away that atmosphere of 
mystery which gives immorality some sort of prestige. From a merely human 
viewpoint, without any appeal to Revelation, M. Husson reaches most 
of the conclusions which Catholic moralists have drawn. 

Here are some of his conclusions : 

« Marriage has its basis in the sex instinct with all the affective urges 
that go with it. Now, in man, and especially civilised man, the activity of 
instinct does not of itself provide for all the needs of private and physical 
life, still less of spiritual and social life ; besides, its workings are profoundly 
modified by the intervention of intellect and will. Hence it must needs be 
regulated for a well-balanced individual and social life with due consideration 
to the repercussions of our acts. In the union of a man and a woman these 
repercussions are of three kinds.» And M. Husson mentions the birth of 
children and their upbringing and the constitution of the family set up 
with a view to children : « for the act whence it results is of its nature the 
carrying out of a function essential for ensuring the future, not only of the 
society of which we are members, but oi the whole human race. » 

The second repercussion concerns the responsibilities which the man 
and woman assume. For, besides allowing each sex to complete the other, 
the difference in sex also lays each one open to being a charge and liability 
on the other. « Sincere love involves a true giving of self and a promise of 
perpetuity. » Each must take care not to seek his own exclusive satisfaction, 
but should procure also, within the limits of uprightness, the satisfaction of 
the other party. 

Finally, a person should have some thought for self in the gravity of 
this act which binds him to another person. One act can tie one for a whole 
life : the birth of a child, the arousing of violent feelings and of an instinct 
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which easily becomes tyrannical and degrading. « And so prudence and 
restraint are particularly necessary and difficult to save the individual from 
compromising his personal dignity and moral liberty. » 

M. Husson then defends the monogamous family : «its high value arises 
from the way it carefully balances the various exigencies.» By it alone 
can the spouses really assume together the responsibilities of marriage, of 
fatherhood and mctherhood ; it assures the wife of the necessary material 
and moral support ; it provides the child with the needed devotedness and 
affection ; it impels one to make a judicious choice of partner. Monogamy 
alone brings about moral equality between the spouses and ensures mutual 
respect of personality by guaranteeing the complete giving of self to the 
other for a life shared in common. Finally, it keeps instinct within limits 
by making its selfish interests remain within a network of sentiments, 
relationships and duties which controls and ennobles it. The responsibilities, 
cares and joys of parenthood, accepted together, extends mutual love into 
love of other beings and there finds peace without any diminution of itself. 
«Indeed, one sees that this same instinct which is, in communities where 
monogamy is not practised, the worst agent of disorder and ruin, becomes 
in marriage for the average man a factor contributing to moral growth. » 

M. Husson, simply as a philosopher taking the merely rational point of 
view, vindicates the rules of Catholic conjugal morality which even many 
Christians find too harsh. Thus he clearly condemns neo-malthusianism : 
« Nothing should allow us to forget the strict ideal to be realised, nor conceal 
the fact that conjugal life has no moral value and merits no forbearance of 
lapses save in the measure with which it possesses this ideal and constantly 
endeavours to reach up to it. The method of Ogino is quite different. This 
belongs to that standard of conduct which for its moral worth depends on 
the spirit in which it is adopted. It cannot be condemned absolutely ; all 
depends on the subjective dispositions. » 

The work of M. Husson is interesting because it does not borrow the ter- 
minology of religious moral teaching and it uses arguments that anyone can 
understand. If the author were to be criticised for treating these hitherto 
reserved questions in a book for adolescents and their masters, he would 
reply that the question of the lawfulness of contraceptive practices was put 
to him by a pupil in his early years as a teacher, and this drew his atten- 
tion to « the need to give a more courageous teaching on this matter ». With 
the young of either sex he insists on the duties and restrictions which mar- 
riage of its nature involves ; he shows that sexual relations only have any 
real meaning in a complexus of other duties, and that acceptance of the prin- 
ciple of contraception would make the limitation of its practice very difficult. 

For enlightening young people on the mystery of life, the Catholic educator 
can, we think, learn something from these methods which are in accord with 
Scholastic teaching. And it is often a good thing to present the human natural 
motive for right conduct before giving the precept and the argument from 
Revelation. But in a fully religious teaching the educator must aim higher : 
he should initiate to the sacred mystery ; and this mystery must be care- 
fully presented, otherwise it risks profanation. And our youth must discover 
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sex not as something ridiculous, secret, troublesome or blameworthy. The 
writings of Gide, Martin du Gard and Peyrefitte show what can be the after- 
effects of these wrong early impressions. As far as possibile the teacher should 
take great care to enlighten their minds on the problem and introduce their 
heart to the mystery of love. 

It is here that one cannot dispense with the religious atmosphere. This 
mystery, like any other, can only be fully grasped within the sphere of faith. 
Sex enlightenment is an enlightenment on love, and this latter is conceiv- 
able only as an enlightenment of the love of God. The mystery of human 
love can be compared to the mysteries of religion: you can illustrate the 
Holy Trinity by marriage or marriage by the Holy Trinity. « All is one, » 
says Pascal, «one in the other as the Three Persons. » The idea of oblation 
and sacrifice can be compared to that in which love consists. But such thoughts 
cannot be given to all and sundry. Yet one cannot forget that in the course 
of history it is Christianity which has preserved and, as it were, made conjugal 
love, in the sense that Christianity has at least prepared for it the surest 
routes, the most propitious circumstances and restored the conditions fa- 
vourable to its development. 

It seems to us that the Christian educator should be more concerned 
with initiating the young to the mystery of love than instructing them 
on the problem of love. The problem is an enigma which becomes simple 
and clear when solved. A rational technical civilisation, such as ours, only 
considers problems and their solutions. A mystery, however, is a relationship 
between the mind and its object in which the mind is called to make ever 
further advance without ever reaching the goal: each effort it makes opens 
up to it a new world ; and, as words become inadequate, it adopts an attitude 
of silence. An educator should teach a child to solve problems, but also to | 
contemplate mysteries, and the second is the more necessary. Mystery sur- 
rounds us and we know it not. Allis mystery and sacrament, hidden and yet 
revealing. 

One must also give bodily functions their dignity, teach the young to 
regard their bodies as something sacred and symbolic. Explain the sacred 
liturgy of human actions and bring out their spirituality. 

Finally, one must add the possibilities of a virile devotion to Our Blessed 
Lady. Too often this devotion has become maudlin. But a sounder knowledge 
of Our Lady could help a young man to acquire this sense of mystery and 
even of the mystery of wedlock. The spirit quickens, and in the nuptial of 
Mary this quickening is seen in its purest form. A true devotion to Mary 
ought to throw light on every aspect of human love. 


The Réle of Reverence in Education 


by Dietrich von HILDEBRAND 
Professor at Fordham University + 


I. THE ROLE OF THE GENERAL ATTITUDE 
OF REVERENCE 


Reverence can be rightly called mater omnium virtutum, as 
it is the basic attitude which ali virtues already presuppose. The 
most elementary gesture of reverence is a response to being as 
such. The response to the autonomous majesty of being as opposed 
to any mere illusion or fiction, to its inner consistency and positivity, 
its independence of our arbitrary mood. In reverence, we conform 
to this fundamental value of being, we appreciate it, we give, as 
it were, to being the opportunity to unfold itself, to speak to us, 
to fecundate our mind. The basic attitude of reverence is therefore 
already indispensable for any adequate knowledge. The depth and 
plenitude of being and above all its mysteries will never reveal 
themselves but to the reverent mind. In the «@Oavpdlew » which 
Plato and Aristotle claimed to be the indispensable presupposition 
for philosophy, reverence is a constitutive element. And one of the 
main sources of philosophical errors is the lack of reverence. But 
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if reverence is a necessary basis for every true and adequate know- 
ledge of being, it is above all indispensable for the grasping and 
understanding of values. Only to the reverent man, who is ready 
to admit the existence of something greater than himself, who 
is willing to be silent and let the object speak to him, who opens 
himself, will the sublime world of values disclose itself. This already 
explains why reverence is the mother of all virtues, as every virtue 
implies a superactual response to the value of a certain sphere 
of being and presupposes thus a grasping and understanding of 
values. 

And the adequate response to being, the value of which has been 
grasped, contains again an element of reverence, a new reverence 
which does not only respond to the value of being as such, but to 
the specific value of a certain being and to its rank in the hierarchy 
of values. This new reverence opens our eyes for a discovery of 
ever newer values. 

Reverence is thus, on the one hand, a presupposition for our 
grasping and understanding of values and on the other hand, 
it is an essential element of the adequate value-response. It is thus 
a Necessary condition and an essential part of all virtues. It is 
as if in the reverent attitude alone, man takes into account his 
essentially receptive character as a created person. The ultimate 
grandeur of man is to be « capax Dei». We can enlarge on this and 
say that he has the capacity to grasp something which is greater 
than himself, to be affected and fecundated by it, and to abandon 
himself to it for its own sake in a pure value-response. It is the essen- 
tial transcendence of man which distinguishes him from a plant 
or an animal which strives exclusively to unfold its own entelechy. 
Only the reverent man conforms consciously to man’s fundamental 
condition and his metaphysical situation. He takes the attitude 
towards being which alone actualizes his receptive capacity and 
susceptibility to be fecundated by something greater than himself. 

The irreverent man who approaches being either in an attitude 
of arrogant superiority or of a tactless smug familiarity, has blinded 
himself for an adequate knowledge and understanding of the depth 
and mysteries of being and especially for the perception of values. 
He behaves like a man who goes so near to a tree or a building that 
he can no longer see it. The spiritual distance to the object which 
reverence implies, the reverential silence of one’s own person, 
allowing being to speak its word, are substituted for by an in- 
discrete obtruding of oneself on being by a continuous, loud and 
pretentious discoursing. 
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Especially in the realm of purity does reverence play a specific 
role. Purity essentially involves a reverent attitude towards the 
mystery of love between man and woman, a consciousness that 
the sphere of sex is a realm which should be approached only with 
a special sanction of God, which should fill us with awe. Purity is 
incompatible with a general arrogant attitude towards being, 
whether it assumes a frivolous, cynical character or a blunt, smug 
familiarity with the mysteries of the cosmos. 

Purity demands respect for the beloved, respect for his body, 
respect for the great mysterious union of two souls in one flesh, 
respect for the mystery of the becoming of a new human being. 

In the education for purity, the role of the general attitude of 
reverence cannot be overestimated. We cannot expect of a young 
man a right attitude in the domain of sex if we neglect the educa- 
tion of reverence in general. 


its THE eSPECIFIG: OBSTACLES, FOR, THE 
FORMATION OF REVERENCE 


Before we analyse the means of the formation of reverence more 
in detail, we have briefly to examine the specific obstacles for 
such an education, obstacles partly due to the age of puberty, 
partly to the mentality of our modern epoch. The youngster be- 
tween I5 and 18 years of age, especially the boy, is endangered by 
an attitude which we would call the hysteria of independence 
and bluff. He craves independence, and above all he wants to impress 
other people with his independence and superiority. He avoids 
admitting that anything moves him, fills him with respect, impresses 
or surprises him. He strives to play the role of the « independent 
man » who sees through everything, who is above all things, and 
who displays an unshakeable security. But as great as his desire 
is to show off this security, as insecure is he in reality. Actually, 
he is completely dependent upon others and even in an illegitimate 
way. He indiscriminately copies those people who impress him by 
their so-called virility, independence and superiority, and who 
precisely make him feel his own insecurity. He hopes in copying 
them in everything, to acquire their independence and security. 
It is the type which Dostoyevsky has so masterfully described 
in « The Idiot » and in « The Brothers Karamasov », This mixture 
of an inferiority complex, of being not yet completely adult, and 
the desire of giving the impression of being so, this combina- 
tion of pride and insecurity, this specific immaturity pervaded 
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by a boasting tendency, is obviously an antithesis to reverence. 
This state of mind sees in any reverent approach to something a 
loss of independent virility and superiority, and the young man 
dominated by it is eager to exhibit an irreverent attitude towards 
all those things which call for a reverent approach, for submission 
and respect. He is inclined to speak irreverently about the Holy 
Church, about moral obligations, about marriage, love, ete. 

This general danger in the youngster after the age of puberty, 
is one of the great obstacles with which an education to reverence 
is confronted. 


The other main obstacle is the irreverent trend in the mentality 
of our modern epoch. Man does no longer want to accept his charac- 
ter as a creature, to admit the fundamental «religio » towards 
something which is above him. He refuses to submit to obligations 
which are not created by his free commitment, to look respectfully 
at great goods such as marriage, children, his own life. He does not 
want to accept towards these goods the role of a mere administrator, 
but he arrogates, on the contrary, an arbitrary soveieignity. He 
contracts marriage and gets divorces as he would exchange one glove 
for another. He sees no longer in children a gift of God, but he wants 
to determine their number by birth-control. He believes himself 
entitled to shorten the lives of others and his own by euthanasia, 
when they seem to him void of all happiness. 

The modern man no longer wants to admit the role of Providence, 
but he wants to determine everything himself ; he strives for a life 
without gifts, without surprise, in which everything occurring to 
him is according to a schedule which he himself has settled. Equal- 
ly, he shuns true authority in community life, and refuses to admit 
any authority which he himself has not arbitrarily installed, which 
is not a creation of his own. 

The antithesis to reverence in this modern attempt to cast away 
our human condition as creatures, to deny our metaphysical, situa- 
tion, is obvious. This mentality which finds its philosophical 
expression in Sartre’s Existentialism, penetrates the modern life 
into its most minute differentiations, and the young man inhales 
the germs of irreverence at every moment. The progressing utilita- 
rianism and pragmatism of our daily life, the devaluation of space 
and time by our modern techniques, the overdimensioning of man’s 
life, destroy the consciousness of an autonomous reality, imposing 
itself on us, and increases an unhealthy consciousness of an illimited 
sovereignity on the part of man. The corrosion of a reverent attitude 
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happens in many cases through channels, the danger of which 
the Catholic educator overlooks, or which, rather, he does not 
diagnose in their destructive function with respect to reverence. 
He will certainly deplore the evils, such as divorces, birth-control, 
euthanasia, the frequent suicides, the growing shamelessness in 
the relations between the two sexes, but firstly he will perhaps notr 
ealize the role of irreverence as a root of these evils, or he may 
recognize the role of irreverence, but only, as long as a disrespect 
of God or the moral values are at stake. He is not aware, however, 
of howmany things in our modern life foster the attitude of irrever- 
ence to things which are apparently not related to religion and 
morality. 

Such are, for instance, the modern attitude towards art and 
beauty in general, or the entire tendency of neglecting forms, of 
taking it easy and letting ourselves go, and last but not least, our 
own language, our way of expressing ourselves in slovenly fashion. 

The modern man no longer approaches beauty in nature and art 
with reverence as something reflecting a higher world above him. 
He makes no effort to prepare himself for a real understanding of 
a great work of art ; he shuns the « sursum corda » which the being 
moved and fecundated by a great work of art, requires. He wants 
beauty to be offered to him on a dish, so that he may relish it in 
relaxing and sitting back physically and mentally. He deals with 
great works of art as a source of fun, and does not shrink back 
from changing it ad libitum, arranging a quatuor for orchestra, a 
novel for the movies, etc. This attitude towards the sphere of 
aesthetic values, as neutral and innocent as it may seem at a super- 
ficial glance from the moral and religious point of view, is in reality 
a disastrous phenomenon of increasing irreverence. Man is a whole, 
and once irreverence corrodes one sphere of his life, his entire 
personality will be affected by it. Irreverence and the closely linked 
spiritual laziness, the refusal to make a spiritual effort in order 
to acquire a real contact with a great work of art or to appreciate 
a sublime beauty in nature, the unwillingness to create the indis- 
pensable recollection, to emerge from the periphery and the things 
which appeal to our superficial side, are poisonous germs which 
will also manifest themselves in our moral and religious life. 

The same applies to the modern attitude towards exterior forms 
in general. The greeting of our fellowmen by shaking their hand or 
lifting our hat, is a deep expression of the call to direct ourselves 
in an outspoken act towards the other person as such, before we 
turn to any other topic in talking to him. To substitute it by a 
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« hello » which smells of the slovenly, «en passant » attitupe or to 
drop it completely, is a typical symptom of irreverence towards 
our fellowmen and of a mood of smug familiarity, of letting our- 
selves go. 

The camaraderie in the relation between the two sexes substitu- 
ting for a chivalrous attitude which responds to the mystery of 
femininity, the lack of politeness which is misunderstood as a 
sissified and superfluous attitude, is equally a symptom of irrever- 
ence. Let us not overlook the undermining influence which such 
a neglecting of exterior forms, embracing also the tenure of our 
body and the rhythm of vitality in our bodily behaviour, possesses. 
It is not in vain that the Liturgy insists on a proper bodily attitude 
in praying, that St. Benedict lays such weight on a bearing of the 
monk which breathes reverence and a «habitare secum», and 
which forms an antithesis to any kind of slovenliness. The exterior 
behaviour is not only an expression of an inner attitude, but it 
also has an influence on our inner attitude, and facilitates at least 
the engendering of the inner attitude of reverence. 

Two factors are at the basis of this decomposition of form in 
our modern life : the utilitarian, pragmatic approach which consi- 
ders everything which is not strictly indispensable for the attaining 
of a certain end, as a pompous embellishment, and the idol of 
comfort, the unrestrained pursuit of the «easier way» which 
entails the least bodily and mental strain. 

But it would be quite erroneous to make a lack of virility and 
self-control responsible for this idol of comfort. Our modern times 
excels, on the contrary, in great sportive records and bodily educa- 
tion is much stressed. It is the irreverent, proud attitude which 
shuns any effort and especially any spiritual strain which issues 
from a call of the value of an object, instead of being arbitrarily 
chosen by us. At the basis of this decay of form is the refusal of 
the « habitare secum », of the displaying of modesty and recollection 
in our exterior behaviour, factors which are therefore much’ more 
serious than a mere lack of discipline. A mere training from without, 
as in military discipline would never overcome the evil. It is on 
the contrary, necessary to awaken the sense for exterior forms 
as adequate expressions of the inner attitude of reverence, modesty 
and discretio, as well as means to help us to remain in this inner 
attitude. 

And above all the way we express ourselves, the way in which 
we speak of great and sublime things is a channel through which 
a corrosion of our reverent attitude takes place. And here the reli- 
gious educator himself is often guilty. 
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In an unfortunate, though well-intentioned desire, to make the 
sphere of religion familiar to us, to bring it close to people, he 
translates the sublime, supernatural world into trite terms, which 
undermine discretio and reverence. Instead of following the pattern 
of the liturgy which approaches divine things with words filled 
with an atmosphere of sublime reverence, elevating us above our 
- own pettiness, drawing us into the lumen Christi, appealing to a 
sursum corda on our part, one speaks about divine things, as it 
were, in slang. Let us not fool ourselves. Again and again, we may 
stress the necessity of reverence towards God and the entire super- 
natural and religious sphere, in our education, if we do it in terms 
which breathe irreverence, which introduce a smug familiarity 
towards God, we simultaneously desubstantialize what we want to 
build up in the soul of the young person. We then defeat our own 
purpose. 


III. THE MEANS OF THE FORMATION OF REVERENCE 


In view of the above mentioned obstacles we only can hope 
to engender and maintain reverence in the young man, by surround- 
ing him with an atmosphere of reverence towards all those things 
which deserve a reverent approach, by refraining from any lan- 
guage and expression which smells of irreverence, by abstaining 
from all compromises with the manifold modern manifestations 
of irreverence, by confronting the young man with a style of life - 
which is deeply formed by reverence. 

We should further cautiously abstain from making any compro- 
mise with respect to the formerly described hysteria of independence 
and bluff. The educator must not use a slovenly jargon in order to 
give young men the feeling of being understood. On the contrary, 
he should strive on every occasion to dissolve this cramp, this 
imprisonment in human respect, in ridiculing this pseudo-virility 
and the fear of being considered a «sissy ». 

The ideal of impressing others by their independence and supe- 
riority should, again and again, be unmaskedas a result of a complete 
dependence upon the opinion of others, as a fruit of the cowardice 
of human respect, as an unobjective imprisonment in our own 
person. We should time and again present the grandeur of humility 
to them, of contrition, of obedience, the true freedom which only 
the reverent and humble person possesses. We should be aware 
of the danger of fostering their virility-idol by over-stressing self- 
control for its own sake, and by appealing to their honour as a motive 
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for morality. The fear to manifest any being moved, the attitude 
which considers tears regardless of their character and their source, 
as something we should be ashamed of, should not only never 
be encouraged, but, on the contrary, it should be fought. There 
is no doubt that this virility-idol is sometimes encouraged and used 
as a means to obtain certain results. The immediate end may be 
attained by it, but, in the long run, the motive which we use in 
order to avoid some immediate dangers will prove disastrous. 
Let us exemplify this general task in a more detailed way with 
respect to purity. We already mentioned the fundamental role 
of reverence for purity. We dare say that the greatest part of sins 
committed today in the sphere of the sixth commandment, are 
not due to over-flowing vitality and indomitable instincts, but to 
a lack of reverence. To awaken the reverent attitude towards 
the mystery which the sphere of sex embraces, is one of the great 
factors in the education for purity. This concerns, firstly, the way 
in which one makes the child acquainted with this sphere. Every 
neutralising interpretation which presents this sphere primarily 
from a biological, scientific point of view, is unable to engender 
this attitude of reverence. On the contrary, it rather destroys the 
sense for the mystery implied in this sphere. Neither would such 
an interpretation succeed in silencing the specific attraction of 
this sphere, and in substituting a neutral aspect for its dangerous 
charm, as is thematic in medecine, nor would such an aspect even 
be desirable from the moral and religious point of view. It would 
be an attempt to overcome the moral danger of impurity from below 
instead of from above, an attitude which is wrong at all times. 
The merely biological, neutral way of dealing with this sphere 
is thus, firstly, fighting the moral dangers of this realm in sacri- 
ficing its true and authentic aspect and favouring an undesirable 
attitude, and secondly, it is even an inefficient means to preserve 
purity. ’ 
This sphere must, on the contrary, be presented to the child in 
the light of its spiritual content, upon the child’s having reached 
the age and when it becomes an indispensable necessity to acquaint 
him with certain facts. It must be interpreted as a mysterious 
expression of an ultimate love between man and woman and as 
an ultimate union which, because of its depth and beauty, cannot 
be approached without a specific sanction of God. It must be pre- 
sented in the light of marriage, of its sacramental character, of the 
analogy of Christ’s relation to the Church. On the background 
of the beauty of the God-given meaning of this sphere in its intimate 
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union with love and being in love, the necessity of remaining in a 
respectful distance from this sphere must be stressed. 

And the respect for the grandeur and depth of the mystery which 
this sphere implies in its God-given place, an understanding of 
the positive value here at stake, is a lone able to disclose the myste- 
rium iniquitatis which any abuse of this sphere includes. We should 
not start with a mere stressing of the sinfulness which any illegiti- 
mate actualization of this sphere embodies. We should not speak 
to young people of this sphere in terms which make of it, in its 
entirety, a reign of the devil. Such an approach could never be 
the basis for the true, genuine virtue of purity. And how could 
something intrinsically negative be elevated to the dignity of a 
sacrament ? On the contrary, only in presenting this sphere as 
something mysteriously great in its function as an ultimate mutual 
self-donation, a becoming two in one flesh, the horror of every 
isolation of this sphere, as well as the sinfulness of every approach 
without the express sanction of God, becomes clear. 

Our end must be not to deprive this sphere of its mysterious. 
character and immunize its seductive danger by a scientific consi- 
deration, but to engrave in the souls of young people awe and res- 
pect for it, to lead them to consider it as a « hortus conclusus » 
until God calls them, in marriage, tc set foot in this mysterious land. 


LE ROLE DU RESPECT DANS L’EDUCATION. 


I, RESPECT ET ABSENCE DE RESPECT. — Le respect est l’atittude fonda- 
mentale que présuppose toute vertu. Le plus simple geste de respect est 
une réponse a ]’étre, une réponse a la majesté autonome de l’étre. Par le res- 
pect, nous nous ouvrons a sa valeur fondamentale, nous apprécions sa richesse, 
nous lui donnons l’occasion de se révéler, de nous parler et d’enrichir notre 
esprit. Cette attitude de base est donc indispensable a l’acquisition d’une 
connaissance intérieure des choses. La profondeur et la plénitude d’un étre 
et surtout ses mysteres ne se révélent qu’a un esprit respectueux. 

Si le respect est une condition de toute connaissance vraie et adéquate, 
il est surtout indispensable quand il s’agit de saisir et d’apprécier les valeurs. 
Seul l’homme respectueux, prét 4 admettre l’existence de ce qui le dépasse, 
disposé a garder le silence et & laisser l'autre lui parler en se faisant tout ac- 
cueil, pénétrera dans le monde sublime des valeurs. Voila pourquoi le res- 
pect est le fondement des vertus. Toute vertu comporte une réponse A l’of- 
frande d’une valeur appartenant a une certaine sphére de l’étre ; elle présup- 
pose donc la saisie et l’appréciation des valeurs. 
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La réponse adéquate a l’étre particulier dont la valeur a été percue, com- 
porte une nouvelle attitude de respect, respect qui ne répond plus seulement 
a la valeur de 1’étre en tant qu’étre, mais a la valeur spécifique de tel étre, 
& son rang dans la hiérarchie des valeurs. 

Le respect est donc, d’une part, une disposition préalable a la saisie et A 
Vintellection des valeurs, mais de plus un élément essentiel de la réponse 
adéquate a ces valeurs. Par suite, il est condition nécessaire et partie inté- 
grante de toutes les vertus. Tout se passe comme si, dans l’attitude res- 
pecteuse, homme reconnaissait sa condition de créature, essentiellement 
réceptive. L’ultime grandeur de l’homme est d’étre « capax Dei». D’ou l’on 
peut dire que l’homme est réceptivité de ce qui le dépasse ; capable d’étre 
affecté par cette surexistence, et de s’abandonner a elle de facon désintéressée. 
Telle est Vessentielle transcendance de homme; elle le distingue de la 
plante et de l’animal. Ces derniers tendent exclusivement 4 développer leur 
nature propre. Seul l’homme, dans l’attitude de respect, reconnait et accepte 
délibérément sa condition fondamentale de créature. I] prend ainsi l’attitude 
d’ame qui, seule, actualise sa capacité réceptive et son aptitude a se grandir 
au contact de ce qui le dépasse. 

L’homme sans respect, qui approche les étres dans une attitude de supé- 
riorité arrogante ou de familiarité déplacée s’aveugle lui-méme. Jamais il 
ne pénétrera dans les mystéres de l’étre ; jamais il ne percevra leur valeur. 


Dans le domaine de la pureté, le respect joue un réle spécial. La pureté 
éveille un sentiment de respect devant le mystére de amour entre Vhomme 
et la femme; la pureté devine que la sphére charnelle est un royaume ow nul 
ne peut entrer sans la permission de Dieu et dont l’approche doit nous remplir 
d’une crainte respectueuse. La pureté est incompatible avec une attitude 
générale d’arrogance, de frivolité cynique ou de vulgarité. Elle requiert le 
respect pour l’étre aimé, respect pour son corps, respect pour la grande union 
mystérieuse de deux 4mes dans une chair, respect pour le mystére de l’appa- 
rition d’un nouvel étre humain. 

Dans 1|’éducation de la pureté, il faut développer avant tcut une disposition 
générale de respect. Comment attendre d’un jeune homme un comportement 
correct dans le domaine sexuel si nous négligeons l'éducation du sens du res- 
pect ? 


II. LES OBSTACLES DANS L’EDUCATION DU RESPECT. — Avant d’étudier 
les moyens de développer le respect, nous voudrions examiner briévement les 
obstacles & son éducation : obstacles qui naissent de la crise de puberié et 
de la mentalité moderne. 

Entre quinze et dix-huit ans, les jeunes, spécialement les garcons, sont 
exposés au danger d’adopter une attitude que nous appellerions volontiers 
Vhystérie de l’indépendance et du bluff. Le gargon, comme la jeune fille, aspire 
a4 la liberté ; par dessus tout, il désire faire impression par son esprit d’indé- 
pendance et sa supériorité. I] n’admet pas que quelque chose puisse le sur- 
prendre, l’émouvoir, lui en imposer et le remplir de respect. Il cherche a jouer 
Vhomme indépendant qui perce toutes choses, les domine et jouit d’une 
assurance imperturbable. Mais son désir d’afficher sa sécurité n’a dégal 
que son insécurité. En fait, il est complétement dépendant des autres. 


644 DIETRICH VON HILDEBRAND 


Le jeune homme ainsi disposé voit dans toute attitude respectueuse une 
diminution de son indépendance virile ; il est prompt a adopter une attitude 
insolente a l’égard de toute chose qui demande d’étre approchée avec respect 
et soumission. I] parle sans respect de la sainte Fglise, des obligations morales 
du mariage et de l’amour. 


L’autre obstacle principal est la disparition du vespect chez nos contempo- 
yains. L’homme ne veut plus se reccnnaitre créature. Il refuse de se soumettre 
aux obligations qu’il ne s’est pas imposées lui-méme et de considérer avec 
respect les dons divins tels que le mariage, les enfants, sa propre vie. Envers 
ces biens, il ne veut plus accepter le réle de pur administrateur ; il s’arroge 
sur eux une souveraineté arbitraire. I] contracte mariage et plaide divorce 
comme il échangerait un gant pour un autre. I] ne voit plus dans les enfants 
un don de Dieu, mais il prétend en limiter le nombre par le contrédle des 
naissances. Quand l’existence lui semble vide de toute joie, il se croit autorisé 
a abréger par euthanasie la vie des autres et la sienne prcpre. 

L’homme moderne ne veut plus admettre le rdle de la Providence ; il pré- 
tend déterminer toute chose par lui-méme. I] lutte pour une vie sans dons, 
sans surprises, dans laquelle les événements historiques se déroulent selon la 
dialectique qu’il a lui-méme inventée. Dans la vie communautaire, il écarte 
tout pouvoir réel ; il ne reconnait pas une autorité qu’il n’a pas établie, qui 
n’est pas sa propre création. 

Dans cet effort moderne pour renier notre condition d’humaine créature, 
l’opposition au respect est obvie. Cette mentalité, qui trouve son expression 
philosophique dans l’existentialisme de Sartre, pénetre la vie moderne jus- 
qu’en ses moindres détails ;atout instant, le jeune homme respire les germes 
d’irrespect. Les progres de Vutilitarisme et du pragmatisme dans notre vie 
quotidienne, la victoire remportée sur l’espace et le temps par les techniques 
modernes développent la persuasion malsaine de la souveraineté illimitée de 
Vhomme. Souvent le sens du respect est miné par des moyens dont l’éducateur 
chrétien n’apergoit pas l’action corrosive. I] déplore des maux tels que le 
divorce, le contréle des naissances, l’euthanasie, la fréquence des suicides, 
le progrés de l’impudeur ; mais il ne « réalise » peut-étre pas que le manque de 
respect est la racine de tous ces maux, ou bien, il ne reconnait son action 
pernicieuse que s’il s’agit de Dieu et des valeurs morales. Il ne voit pas que, 
dans notre vie moderne, mille choses favorisent le manque de respect a 
Pégard de réalités qui, apparemment, n’ont aucun rapport avec la religion 
et la moralité. Par exemple l’attitude adoptée envers l’art et la beauté, la 
tendance a négliger les formes, & se mettre A l’aise, a se laisser aller, a ne pas 
surveiller son langage. 

L’homme moderne n’approche plus la beauté dans la nature et l’art avec 
respect ; il ne voit plus en elle l'image d’un monde supérieur. I] ne fait plus 
aucun effort pour comprendre une ceuvre d’art ; il ne pratique plus le « sur- 
sum corda » requis pour étre ému et renouvelé par elle. 

On peut en dire autant de l’attitude moderne al’égard des formes extérieures 
de politesse. Le salut que nous adressons 4 nos compagnons en leur serrant 
la main ou en étant notre chapeau est une attention délicate pour la « per- 
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sonne » avec qui l’on veut engager la conversation. Le remplacer par un 
«hello » sans fagon ou le supprimer complétement manifeste un laisser-aller. 
La camaraderie entre jeunes gens et jeunes filles, se substituant a l’attitude 
chevaleresque qui répond au mystére de la féminité, le discrédit de la poli- 
tesse, considérée a tort comme une attitude efféminée et superflue, sont 
d’autres symptémes du méme mal. 

Deux causes principales sont responsables de la négligence des formes 
dans notre vie moderne : l’utilitarisme qui juge superflu tout ce qui n’est 
pas indispensable a la poursuite d’un but, et l’idolatrie du confort, la re- 
cherche des lignes de moindre résistance qui évacue l’effort physique ou 
intellectuel. 

I] serait tout-a-fait erroné d’attribuer 4 un manque de virilité et de self- 
control cette soif de confort. Nos temps modernes se distinguent par des 
performances sportives ; 1’éducation physique est développée. C’est l’attitude 
irrévérencieuse et fiere qui repousse tout effort, spécialement toute contrainte 
intellectuelle. Cet effort serait la réponse adéquate a la valeur de l’objet, qui 
nest pas arbitrairement déterminée par nous. A Vorigine du mépris de la 
forme, nous trouvons le refus de pratiquer réserve et recueillement dans notre 
comportement extérieur. 

Notre maniére de parler des réalités sublimes peut diminuer égalemet 
le respect. Et ici, l’éducateur religieux lui-méme est souvent coupable. 

Dans un désir illusoire quoique sincére de rendre la religion familiére, de 
la mettre a la portée du peuple, des éducateurs traduisent le monde sublime 
du surnaturel en termes communs qui offensent et sapent la discretio et le 
respect. La liturgie, au contraire, emploie un langage souverainement respec- 
tueux qui nous éléve au-dessus de notre mesquinerie et nous convie a un 
«sursum corda ». 


III. MovENS DE DEVELOPPER LE RESPECT. — Compte tenu des obstacles 
susdits, nous devons, pour engendrer et maintenir le respect chez le jeune 
homme, placer celui-ci dans une atmosphere de respect envers toutes les 
choses qui méritent d’étre approchées avec révérence, réprimer dans son 
langage toute vulgarité, nous abstenir de tout compromis avec les multiples 
manifestations modernes de l’impudence, habituer le jeune homme a un style 
de vie inspiré par le respect. 

Nous éviterons aussi de pactiser avec l’hystérie décrite plus haut, hystérie 
d’indépendance et de bluff. L’éducateur ne doit pas employer un jargon 
vulgaire dans le but de donner au jeune homme l’impression qu’il est com- 
pris. I] doit, au contraire, en toute occasion, combattre cette sorte de para- 
lysie infantile, cet emprisonnement dans le respect-humain, en ridiculisant 
cette pseudo-virilité et la crainte de passer pour une fillette. 

L’aspiration & en imposer aux autres par l’indépendance et l’arrogance 
doit sans cesse étre démasquée ; elle apparaitra alors dépendance servile envers 
Vopinion des autres, couardise et peur du « qu’en dira-t-on ». 

Il faut inculquer au jeune homme le sens de l’humilité, de la contrition, de 
Vobéissance et de la vraie liberté que seule posséde la personne respectueuse 
et humble. Nous devons prendre garde au danger de nourrir chez les jeunes 
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Vidole de la virilité en insistant avec excés sur la maitrise de soi pour elle- 
méme et en faisant appel a leur honneur comme motif de moralité. Parfois 
ce gotit de la virilité est exploité par l’éducateur pour obtenir certains résul- 
tats. La fin immédiate peut étre obtenue de la sorte, mais, a la longue, le 
moyen que nous employons apparait désastreux. 

Nous osons l’affirmer : le plus grand nombre des péchés commis aujourd’hui 
contre le sixisme commandement ne sont pas dus a une vitalité exubérante 
et a des instincts indomptables, mais 4 un manque de respect. Eveiller une 
attitude respectueuse envers le mystére que le domaine sexuel comporte 
est un des principaux moyens de développer la pureté. Ceci concerne avant 
tout la maniére d’initier l’enfant. Toute explication naturaliste, qui présente 
ce domaine avant tout du point de vue biologique et scientifique, est inca- 
pable d’engendrer cette attitude de respect. Au contraire, elle détruit plut6t 
le sens du mystére de la vie. Une telle explication ne parviendra point a 
passer sous silence l’attirance spécifique de ces réalités et 4 neutraliser leur 
charme dangereux par une objectivité qui affecte l’indifférence. 

Du reste, une telle présentation n’est pas désirable au point de vue moral 
et religieux. Elle tente d’écarter le danger moral de l’impureté par en bas, 
au lieu de le surmonter. Procédé pernicieux en tous temps. Cette initiation 
biologique et neutre, qui sacrifie le caractére authentique de ces réalités 
pour triompher des dangers inhérents, favorise une attitude indésirable ; 
de plus, elle est inefficace pour sauvegarder la pureté. 

Ces réalités doivent étre présentées a l’enfant, ala lumiére de leur contenu 
spirituel, comme l’expression mystérieuse d’un amour supréme entre un 
homme et une femme, et comme une union ultime qui, par suite de sa profon- 
deur et de sa beauté, ne peut étre recherchée sans une approbation spéciale 
de Dieu. Elles doivent étre présentées a la lumiére du sacrement du mariage, 
image de l’union du Christ avec l’Eglise. C’est seulement aprés avoir montré 
la beauté conférée par Dieu a ces réalités en raison de leur relation intime 
avec l’amour que l’on fera comprendre la nécessité de garder respectueuse- 
ment les distances. 

Le respect pour la grandeur et la profondeur du mystére de la vie, la 
compréhension de sa valeur positive, sont seuls capables de faire saisir le 
mysterium tniquitatis impliqué dans tout abus. Nous ne devons pas commencer 
par insister sur l’aspect peccamineux qui vicie tout exercice illégitime, ni 
présenter aux jeunes gens ces réalités comme mauvaises en soi. 

Une telle présentation ne pourrait jamais étre la base d’une vertu authen- 
tique de pureté. Comment, du reste, ce qui est intrinséquement mauvais 
pourrait-il étre élevé a la dignité d’un sacrement ? 

Nous ne chercherons donc jamais 4 enlever a ces réalités leur caractére 
mystérieux. Dans le but d’immuniser la jeunesse contre leur charme séduc- 
teur, nous ne consentirons pas a les déprécier ou a les présenter d’une facon 
neutre. Nous nous efforcerons plut6t d’inspirer aux jeunes une crainte res- 
pectueuse pour elles, pour ce domaine qu’ils considéreront comme un hortus 


conclusus, jusqu’a ce que Dieu les appelle, dans le mariage, & semer en ce 
pays mystérieux. 


Le Service de Préparation au Mariage 
du Centre Catholique 


de [Université d’Ottawa 
par André Guay, O. M. I. 


Directeur du Service de Préparation au Mariage '. 


1. Création du Service de Préparation au Mariage. 


« Les catholiques manquent d’imagination, » disait un jour Mon- 
sieur Joseph Folliet, dans une conférence qu’il donnait a l Université 
d’Ottawa. « Le Saint-Siége indique aux chrétiens les grands plans ; 
c'est aux catholiques de chaque pays de trouver ensuite les moyens 
de faire passer ces enseignements et ces directives du Saint-Siége 
dans la pratique pour leurs pays respectifs. » 

L’Université d’Ottawa, pour sa part, n’a pas voulu encourir le 
reproche de manquer d’imagination. Dans ce but elle a établi et 
maintient, depuis quatorze ans maintenant, un laboratoire spécial, 
le Centre Catholique de l Umiversité d’ Ottawa, dont Vobjectif est préci- 
sément d’imaginer des solutions concrétes pour la mise en ceuvre, 
dans la réalité quotidienne, des enseignements des souverains 
pontifes. 

Le Service de Préparation au Mariage, mis sur pied par le Centre 
Catholique, se présente donc comme une formule destinée a faire 
que lencyclique Casti Connubw ne demeure pas lettre morte, 
mais plutét devienne la base de la reconstruction familiale dont 
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directeur du Centre Social. — Publications : Prie avec l’Eglise, Service de Prépara- 
tion au Mariage, Service d’Ovientation dans la vie. — Adresse: I, rue Stewart, 
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nous avons besoin en notre pays, comme partout ailleurs, du reste. 

Evidemment, le Centre Catholique de l'Université ne prétend 
pas avoir été le premier a s’occuper de l’apostolat de la préparation 
au mariage; pourtant, le Service qu’il a organisé dans ce but 
a son originalité propre, il a fait ses preuves, il se développe chaque 
jour davantage ; il mérite, croyons-nous, qu’on l’étudie et qu on 
le connaisse davantage. Nous voulons remercier le directeur de 
Lumen Vitae de l’occasion splendide qu'il nous offre de porter 
4 la connaissance d’un public intéressé et trés cultivé les résultats 
de plusieurs années d’efforts continus. er 

Le mérite de l’orientation de l’apostolat vers la question familiale 
et plus spécialement vers la préparation au mariage revient au Canada 
ala J. O. C. L’année 1938 avait été marquée, pour ce mouvement 
d’Action Catholique, par une étude approfondie de |’encyclique 
Casti Connubit. Des enquétes poussées révélérent que, méme dans 
notre pays, pourtant si profondément chrétien, la préparation 
au mariage faisait défaut ; les enquétes firent toucher du doigt 
qu’un esprit paien propagé par la radio, le cinéma et la presse, 
surtout de provenance américaine, s’était déja glissé dans notre 
population et menacgait de déformer, chez nos jeunes en particulier, 
le sens chrétien du mariage. Et puis, méme chez les meilleurs 
d’entre eux, combien étaient encore éloignés d’une connaissance 
vraiment profonde du saint état du mariage, des possibilités sancti- 
ficatrices d’un état de vie qui est nécessairement le fait du plus 
grand nombre! I] fallait faire quelque chose. L’étude de Casti 
Connubi était déja un pas en avant, mais encore insuffisant ; il 
fallait d’abord attirer l’attention nationale sur le probléme de la 
préparation chrétienne au mariage. 

Le Révérend Pére Henri Roy, o. m. i., fondateur de la J. O. C. 
canadienne, eut Vidée merveilleuse et grandiose d’organiser, a 
Poceasion d’un congrés national de la J. O. C., ce qu’on appelle 
depuis lors au Canada «Les cent mariages ». L’entreprise était 
hardie ; elle fut -menée par le R. P. Roy de main de mattre, avec 
la collaboration du R. P. Albert Sanschagrin, 0. m. i., et de toute 
la J. O. C. canadienne. On a beaucoup parlé au Canada et ailleurs 
de ce fameux congrés des cent mariages. Les uns y ont vu unique- 
ment quelque chose de «spectaculaire », de monté. Sans doute, 
l'entreprise avait pour but de frapper l’attention de tout un peuple 
et il fallait nécessairement un grand coup. Mais ce que peu ont 
compris, c’est d’abord la facilité avec laquelle un tel groupement 
de mariages pouvait se réaliser, en s’appuyant sur une J oO ae 
tionale comprenant des milliers de jeunes gens et de jeunes filles 
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dont un trés grand nombre contractent mariage chaque année. 
Il ne s’agissait que de demander a ceux qui y consentaient de 
retarder leur mariage de quelques mois et d’accepter de recevoir 
le grand sacrement collectivement 4 Montréal, a l’occasion d’une 
cérémonie unique en son genre. Il ne fut pas difficile de trouver 
des effectifs imposants. D’autre part, la J. O. C., désireuse de faire 
de ces mariages de vrais mariages chrétiens voulut prendre toutes 
les précautions humainement possibles afin d’éviter les faux pas, 
les méprises. Des centaines et des centaines de jeunes gens et de 
jeunes filles qui acceptérent de prendre part au mariage collectif, 
les autorités ne retinrent que deux cents noms, exactement 105 
couples de fiancés dont le mariage offrait toutes les garanties de 
succes. chrétien. 

De plus, afin d’éviter toute illusion et afin de préparer davan- 
tage encore ces jeunes couples au sacrement qu’ils allaient recevoir 
a la face de tout un peuple, la J. O. C. organisa des conférences, 
des retraites fermées, des récollections. Rien ne fut épargné du 
coté spirituel et intellectuel afin d’assurer a ces deux cents jeunes 
gens la préparation la plus magnifique possible a leur saint état 
de vie. 

Aussi bien, quand vint le grand jour du congrés national, le dérou- 
lement des cérémonies liturgiques qui consacrérent la fondation 
simultanée de cent foyers nouveaux prit vraiment tout son sens. 
Ceux qui, d’une facon ou de l’autre y participérent n’oublieront 
jamais ce qui aura été l’un des plus beaux spectacles de leur vie. 

Décidément, la J. O. C. a frappé un grand coup, un coup de 
maitre. Il faut remercier le R. P. Henri Roy de ce trait de génie 
qu'il eut, car, ce jour-la, il faisait don au Canada d’un magnifique 
cadeau : il orientait d’un coup et d’une facon efficace l’apostolat 
de l’Action Catholique vers la reconstruction chrétienne du foyer. 

A la suite du « Congrés des cent mariages », la J. O. C. mit sur 
pied un Service de Préparation au Mariage composé de coniérences, 
de forums, de retraites fermées spécialisées pour fiancés. De nou- 
velles techniques furent élaborées pour assurer le recrutement 
des participants, la qualité, le sérieux, le surnaturel des conférences, 
le contréle trés étroit de la préparation et l’analyse des résultats. 
Depuis plusieurs années que le Service de Préparation au Mariage 
mis sur pied par la J. O. C. fonctionne, il n’a regu que des louanges 
et des félicitations, justement méritées du reste. Les jeunes ouvriers 
chrétiens ont ainsi élevé a la gloire de leur mouvement un monument 
spirituel de premiére grandeur. 

Pourtant, la diffusion du Service de Préparation au Mariage 
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se trouvait handicapée pour plusieurs motifs. C’était la guerre. 
Toute la jeunesse non-mobilisée travaillait jour et nuit aux indus- 
tries de guerre ; impossible souvent de grouper les jeunes gens 
afin de les faire participer aux conférences et discussions qu’organ.- 
nisait le Service de Préparation au Mariage de la J. O. C. D’autre 
part, l’organisation d’un tel service d’une facon adéquate et avec 
le contréle voulu sur tout l’enseignement ne s’avérait pas possible 
partout. I] faut la collaboration de médecins franchement chrétiens, 
de psychologues, d’hommes d'affaires, etc. en mesure de donner 
du mariage une idée de tout point conforme a la doctrine catholi- 
que ; en de tels sujets, il peut si facilement se glisser des erreurs et 
des imprécisions regrettables, souvent irréparables! Enfin, bon 
nombre de paroisses n’ont pas la population suffisante pour assurer 
la mise sur pied d’un service de préparation au mariage par cours 
oraux. 

C’est alors que le Centre Catholique de l'Université d’Ottawa 
étudia le probléme, et poussant davantage ses recherches mit sur 
pied son propre Service de Préparation au Mariage, en étroite 
collaborationtaveciias) sOCeslay] 9 liG: et laxlaAeG: 

Le Centre Catholique commenga d’abord par élaborer un cours 
complet de préparation au mariage, qui servirait de base, de manuel 
complet et pratique a tous les apétres de la préparation chrétienne 
au mariage. Le cours fut publié aprés deux ans de travail prépara- 
toire. Nous dirons plus bas le grand succés qu’il connait depuis 
son apparition. Grace a ce manuel, il devenait maintenant possible 
a tous les organisateurs de conférences préparatoires au mariage, 
de préciser leur enseignement, chose particuliérement importante 
quand ce sont des laiques qui donnent les cours oraux ; on éviterait 
également l’enchevétrement des diverses legons, chaque conférencier 
ayant dans le texte des cours un guide sir qui 1l’empécherait 
d’empiéter sur le terrain d’autrui. 

Enfin, derniére et merveilleuse trouvaille du Centre Catholi- 
que de l'Université d’Ottawa : un bureau était organisé au Centre 
méme, pour assurer l’enseignement par correspondance a tous 
les jeunes qui se trouveraient dans l’impossibilité de suivre les cours 
oraux dans leur propre paroisse ou ville. 


2. Le manuel des cours de préparation au mariage. 


Le manuel préparé par le Centre Catholique de l'Université 
d’Ottawa comprend environ quatre cents pages de texte. II se 
divise en quinze lecons réparties selon l’ordre suivant : 
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. La situation actuelle du mariage. 

. L’ami(e), le (la) fiancé(e), l’6poux(se) idéal(e). 
L’amour vrai — l’amour faux. 

Les fréquentations et les fiangailles. 

. Psychologie masculine et féminine. 

Préparation économique. 

La mystique du mariage. 

. La cérémonie du mariage. 

. Le mariage au point de vue légal. 

. Anatomie et physiologie. 

. Acte du mariage, grossesse, naissance, allaitement. 
. Hygiene. Maladies vénériennes. 

. Ce qui est permis et ce qui est défendu dans le mariage. 
. Les premiers temps du mariage. 

- Conclusion. Revue générale. 


HOH 
HOD ON ANHPWN HA 


HH 
N 


Se & & 
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On voit, par cette liste, la progression logique et l’enchainement 
des divers sujets. Un profond souffle chrétien court a travers tout 
le volume et est de nature 4 présenter aux jeunes qui viennent en 
contact avec lui un idéal lumineux de la sainteté de l’état dans 
lequel ils vont bientdt s’engager. 

Des motifs pédagogiques et prudentiels ont poussé le Centre 
Catholique a ne pas publier les cours sous forme de volume broché 
ou relié ; chaque lecon forme un tout qui se glisse ensuite dans un 
classeur 4 anneaux mobiles fourni par le Service. Un tel dispositif 
permet d’obtenir les résultats suivants, tous tres intéressants : 
t) Vintérét de létudiant est soutenu d’un bout a l’autre des 15 
lecons : dés qu'il a commencé la premiére lecon il est pris par le 
cours et désire connaitre davantage son futur état de vie, la solution 
des problémes qu'il devine ou qu’il se pose déja trés clairement ; 
2) en second lieu, l’étude se trouve nécessairement organisée de 
facon progressive, la lecon suivante n’étant remise a |’étudiant 
que lorsqu’il a parcouru attentivement la précédente. Comme on 
l’a constaté par la liste des legons, le Service de Préparation au 
Mariage aborde tous les problémes, méme les plus délicats du maria- 
ge. Or l’expérience générale nous apprend qu’un tel volume au com- 
plet, étant mis entre les mains de n’importe qui, son lecteur glis- 
sera rapidement sur les questions économiques, juridiques et litur- 
giques pour se plonger dans |’étude de la partie anatomique ! Nous 
sommes ainsi faits ! Or précisément, la méthode des legons remises 
non en méme temps mais successivement permet d’éviter cette 
déformation qui consiste a aller tout de suite aux questions sexuelles 
quand il s’agit du mariage. Avant d’en arriver a ces questions, 
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le participant aux cours de préparation au mariage doit absorber 
deux cents pages tonifiantes qui sont de nature a lui préciser l’at- 
titude chrétienne 4 prendre devant les questions sexuelles. 

Combien de gens, voyant l’annonce des cours, demandent Yenvot 
immédiat des derniéres questions : anatomie, physiologie, hygiene, 
«n’ayant besoin que de ceux-la». Nous ne leur envoyons jamais. 
S’ils veulent avoir ces sections, force leur est de parcourir d’abord 
les neuf premieres lecons. 


3. Les Cours par correspondance. 


Et voici comment nous assurons le cours « par correspondance » 
et cette discipline particuliére dont nous venons de parler. D’abord, 
n’importe qui ne peut s’inscrire. Le cours étant maintenant connu 
sur le plan national et méme international, une demande de rensei- 
gnement adressée au Service de Préparation au Mariage apporte 
au candidat un dépliant expliquant la liste des cours, les conditions 
4 suivre. Or, parmi ces conditions, il en est une qui peut paraitre 
assez sévére mais qui, jusqu’ici, a produit de merveilleux résultats: 
le candidat doit, aprés avoir rempli sa carte de demande, la faire 
contresigner par un prétre qu'il connait. Les non-catholiques sont 
évidemment dispensés de cette derniére formalité. Cette démarche 
du candidat occasionne d’abord une rencontre heureuse entre le 
prétre et le futur marié, une rencontre qui n’est pas celle exigée 
par la publication des bans, mais qui la précéde souvent d’un an. 
On comprend l’immense avantage moral pour le pasteur et pour 
le jeune homme d’entrer ainsi en contact et d’aborder un peu la 
question du futur mariage. Disons ici que la collaboration sacerdo- 
tale au Service de Préparation au Mariage est tout simplement 
magnifique : a cette date, plus de 9.000 prétres canadiens et améri- 
cains ont le cours en main, en connaissent le mécanisme et donnent 
a l’organisation toute leur collaboration. 

La contresignature du prétre 4 la demande de l’éléve est en 
méme temps une garantie pour le Centre Catholique qui organise 
les cours par correspondance. Elle assure, sur place méme, tout 
prés de l’éléve un contréle de tout repos. Et quelle satisfaction 
pour un pasteur de voir ainsi facilitée la tache souvent ardue d’une 
préparation exigée par l’Eglise mais qui, jusqu’ici, ne pouvait se 
faire qu’en vitesse, a l’occasion de la proclamation des bans a 
l’église. Aussi bien, ainsi que nous l’ont dit des prétres de paroisse, 
maintenant, quand des fiancés viennent au presbytére pour régler 
le mariage, la premiére question est celle-ci : « Avez-vous suivi 
les cours de préparation au mariage ? Pourriez-vous me montrer 
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votre certificat ? » Soupir de soulagement ! Enfin, ceux-la au moins 
sont préts. Et le prétre a raison ; l’on comprend en effet bien facile- 
ment que deux jeunes gens qui, durant six mois, ont pris la peine 
de sulvre par correspondance un cours de préparation au mariage, 
n ont pu passer a travers cette école nouveau genre sans modifier 
considérablement parfois leur idée du mariage et sans subir de 
notables transformations spirituelles. Les éléves nous le disent eux- 
mémes du reste. 

Le candidat, une fois en possession de la signature d’un prétre 
sur sa carte de demande, nous envoie alors cette carte. Le service 
lui renvoie immédiatement la premiére lecon. L’éléve se met a 
Pétude du texte recu, le lit en entier. Puis il découvre un devoir 
a faire. Parfois, sa premiére réaction sera défavorable: bien des 
jeunes sont déja intellectuellement rouillés 4 dix-huit ans ! La peur 
de Veffort est tellement généralisée, de nos jours surtout! Mais, 
V’amour est plus fort que la « rouille », et l'amour aidant, ne serait-ce 
que pour plaire a l’autre ami ou amie, le premier devoir se fait, 
puis est aussitét envoyé au Service de Préparation au Mariage, 
dans une enveloppe spéciale fournie par le Service. Dés le jour méme 
de sa réception, le devoir est corrigé attentivement ; des remarques 
y sont inscrites, des notes attribuées a chaque question. Puis, sans 
tarder, le devoir est renvoyé a l’éléve, accompagné des réponses 
authentiques fournies par le Service de Préparation au Mariage. 
Méme si l’éléve n’a pas eu pleine note, et peut-étre plus encore 
en cette derniére circonstance, il se jette tout de suite sur les réponses 
authentiques et fait la comparaison avec ses propres réponses : 
méthode trés intéressante et trés efficace d’auto-correction. En 
méme temps, la deuxiéme legon est envoyée avec un deuxieme 
devoir. Il en est ainsi jusqu’a la quinziéme legon inclusivement. 
Si l’étudiant n’envoie pas son devoir, l’expédition des lecons sui- 
vantes est automatiquement suspendue. Quand |’étudiant a par- 
couru les quinze lecons, fait ses quinze devoirs et son examen 
final, il recoit un avis l’avertissant qu'il a mérité son certificat de 
préparation au mariage ; de plus, on lui demande d’aller chercher 
ce certificat chez le prétre qui, au début du cours, a contresigné 
la formule de demande du candidat. Le Service de Préparation 
au Mariage envoie en effet a ce prétre le certificat final en méme 
temps qu’un relevé des notes de léléve pour chacune des lecons 
du cours; une revue orale des points les plus difficiles est faite 
par le prétre et, enfin, le certificat est remis a l’étudiant. Chaque 
étudiant est invité 4 échanger son certificat de préparation au ma- 
riage avec celui de sa fiancée, comme garantie solide d’une généreuse 
préparation mutuelle 4 leur tache d’époux et d’épouse. 
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On voit, par tout ce qui précéde, que le Service de Préparation 
au Mariage entend faire, non du superficiel mais du sérieux ; il veut, 
en dépit de tous les obstacles, donner une préparation professionnelle 
au mariage 4 ceux et celles qui vont entrer dans ce saint état. Il 
y a eu trop de préparation en vitesse 4 un état qui engage toute 
la vie, pour qu’on continue dans ce sens. Seule une préparation 
poussée garantira le sérieux chrétien d’un foyer et, par conséquent, 
sa solidité et son vrai bonheur. Evidemment, le travail en profon- 
deur que nous essayons d’accomplir rencontre des obstacles : 
il faut vaincre une lourde inertie. Pourtant, a cette date, les résultats 
sont plus que consolants. Nous en sommes arrivés maintenant a 
un état psychologique social o& beaucoup de nos jeunes gens 
trouvent aussi naturel et aussi nécessaire de suivre un cours de 
préparation au mariage que d’aller, pour ce méme mariage, prendre 
les arrangements au presbytére pour l’heure de la cérémonie. 

Afin de faire pénétrer encore davantage lidée chrétienne du 
mariage, le Service s’est aussi occupé de cette sainte cérémonie 
du mariage. Maintenant et de plus en plus, grace a ses efforts, 
s’est introduite la coutume d’envoyer un faire-part de rédaction 
authentiquement chrétienne (au grand scandale de certains parents 
chrétiens...) ; de plus, ces faire-part, nouveauté intéressante, font 
partie intéregrante d’une brochurette de luxe contenant en son 
entier la cérémonie et la messe du mariage. Inviter quelqu’un a 
la réception, c’est maintenant l’inviter 4 venir a la messe de mariage, 
a prier a cette messe avec le prétre, avec les €poux et pour eux, 
a communier avec eux... Finis pour ces éléves des cours de prépara- 
tion au mariage, les mariages de l’aprés-midi ou de la soirée, les 
mariages a fracas pseudo-liturgique. Tous les étudiants sans excep- 
tion veulent un mariage beau mais simple, ot domine une piété 
chrétienne profonde, au lieu des exagérations soi-disant décora- 
tives si dispendieuses et si creuses... Et tous les jeunes qui ont 
assisté 4 ces mariages nouveau-genre, sortent de l’église en disant : 
«Moi aussi je voudrais un mariage comme ¢a... ! » 

Le Service de Préparation au Mariage offre un exemple concret 
de ce que l’on appelle la rechristianisation d’une institution. Le plus 


tragique c’est qu'il s’agit de la rechristianisation d’un sacrement ! 
C’est presque ¢a! 


4. Diffusion. 


Le Service de Préparation au Mariage voit actuellement son 
apostolat diffusé aux quatre vents du ciel. Un merveilleux succés ! 
A cette date, le manuel lui-méme a été publié en frangais, en anglais 
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et en portugais (Brésil) ; d’autres traductions sont en préparation 
dans d’autres langues européennes et orientales... Une publicité 
spontanée de la part des journaux catholiques de Ene anglaise 
a donné au Service de la section anglo-canadienne et américaine 
une envergure imprévue. Des éléves s’inscrivent de toute l’Amérique 
pour suivre les cours par correspondance. Il en vient également 
d'Europe, et d’Asie, au point que la création d’organismes iden- 
tiques s’impose en plusieurs pays. Le Centre Catholique de l’Univer- 
sité d’Ottawa n’entend certainement pas détenir un tel monopole ; 
au contraire, la direction fait tout son possible pour faciliter 
la mise sur pied de services nationaux ou régionaux. Les droits 
de traduction ont été jusqu’ici accordés gratuitement aux organis- 
mes d’Action Catholique ou ceuvres connexes qui dans chaque 
pays donnaient des garanties de travail sérieux. La seule condition 
demandée par le Service de Préparation au Mariage du Centre 
Catholique de l'Université d’Ottawa est que l’on suive partout les 
mémes méthodes (servatis servandis) qui ont fait le succés du cours 
de préparation au mariage partout ou il a été établi. 

L’une des surprises les plus douloureuses que nous ait apportées 
le Service a été de voir le si grand nombre de gens mariés et mariés 
depuis si longtemps, qui s’inscrivent au Service de Préparation 
au Mariage. Préparation au divorce ? Non, bien str, pas ceux la! 
Mais réalisation hélas! bien tardive d’un manque de préparation 
au sacrement de mariage. De telles inscriptions sont presqu’une 
condamnation de ceux qui devaient faire quelque chose et qui 
ne l’ont point fait. Sans doute, bien des appels pastoraux ne sont 
pas écoutés des jeunes ; ce qui importe, pourtant, c’est de faire 
qu il soit psychologiquement impossible pour ces jeunes de prendre 
leurs engagements sans préparation ; ce qu’il faut, c’est la création 
d’un climat social ou ce soit comme une nécessité, acceptée par tous, 
de ne pas entrer dans les liens du mariage sans préparation suffisante. 
Cela peut s’obtenir 4 coup d’efforts méthodiques, acharnés, pases 
vérants. 


5. Organisation des cours oraux. 


En méme temps qu'il veille a la diffusion des cours par correspon- 
dance de préparation au mariage, le Service du Centre Catholique 
travaille de tout son cceur a lorganisation des cours oraux au 
Canada (section de langue anglaise), la J. O. C. s’occupant deja 
des cours oraux de langue francaise de concert avec les autres mou- 
vements spécialisés, J. A. C. et J. I. C. Grace a ce travail de diffu- 
sion des cours oraux, des résultats surprenants ont été enregistrés. 
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Des paroisses entiéres s’y sont mises et ont établi chez elles les 
cours oraux comme une institution permanente: on en donne 
chaque année, au moins une série et parfois plusieurs séries : ma- 
riages de Noél, mariages de Paques, mariages de juin. 

Mais l’exemple le plus typique et le plus admirable que nous 
connaissions est celui du diocése de Saint-Cloud aux Etats-Unis. 
Il mérite d’étre signalé. Le regretté pontife Pie XI qui écrivait 
dans Casti Connubit: «Or, si les adversaires actuels du mariage 
n’épargnent rien, discours, livres, brochures, ni toutes sortes d’au- 
tres procédés pour pervertir les esprits, corrompre les cceurs, ridicu- 
liser la chasteté conjugale et exalter les vices les plus honteux, 
vous devez bien plus encore, Vénérables fréres,... vous devez vous 
engager 4 fond pour un effort contraire: par vous-mémes, par 
les prétres soumis a votre obédience, et méme par ces laiques 
d’élite rassemblés pour aider l’apostolat hiérarchique, en cette 
Action Catholique si vivement désirée et recommandée par Nous, 
vous devez tout mettre en ceuvre pour opposer la vérité a l’erreur, 
la splendeur de la chasteté au vice honteux, la liberté des enfants 
de Dieu a la servitude des passions ; enfin, a la coupable facilité 
des divorces, l’indéfectibilité de la vraie charité dans le mariage 
et le sacrement de la fidélité conjugale inviolé jusqu’a la mort. » 
Pie XI doit sourire du haut du ciel en voyant l’activité inlassable 
de Son Excellence Monseigneur Bartholome, coadjuteur de Saint- 
Cloud, en faveur de la préparation des jeunes de son diocése au 
mariage chrétien. 

A la suite d’une propagande du Centre Catholique, Son Excel- 
lance Monseigneur Bartholome décidait de mettre a l’essai les mé- 
thodes de préparation au mariage par cours oraux selon la technique 
préconisée par le Centre. Il commenca par sa ville épiscopale, a 
titre de premiére expérience. « Envoyez-nous 35 exemplaires du 
manuel, nous é€crivait-il a la fin de 1947, la propagande est com- 
mencée...» Puis, quelques jours aprés, « envoyez-en cinquante, 
la propagande va bien. » Puis un télégramme : « C’est cent exemplai- 
res quil nous faut!» Puis, enfin, un appel téléphonique (une 
distance de 1600 kilométres...): «Envoyez trois-cent-soixante- 
quinze manuels... les jeunes répondent beaucoup plus que nous 
l’espérions. » L’expérience sagement conduite, sous la direction 
personnelle de l’Evéque coadjuteur et du zélé vicaire général, 
Monsieur l’Abbé Ziolkowski, s’avéra un succes. Si bien que cette 
année, l’autorité diocésaine décidait d’étendre a tous les jeunes 
du diocése les bienfaits des cours oraux de préparation au Mariage, 
selon la méthode du Centre Catholique. Plus de 1600 jeunes gens 
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et jeunes filles ont donc, cette année, bénéficié de Vavantage énorme 
d'un service diocésain organisé a fond et animé de la mystique 
méme de l’Encyclique Casti Connubii. Ce que peuvent faire des 
chefs spirituels zélés qui réalisent la responsabilité qui pése sur 
leurs epaules de voir a ce que les enseignements des encycliques 
ne demeurent pas lettre morte mais deviennent une réalité bien 
concréte pour les 4mes qui leur sont confiées ! 

Et déja, Son Excellence Monseigneur Bartholome envisage la 
possibilité d’une propagande générale du Service de Préparation 
au Mariage dans tous les diocéses de son pays. Quel coup de barre 
décisif en faveur des foyers chrétiens, en faveur de l’avenir méme 
de tout un peuple, quand la marée montante du divorce laisse 
prévoir aux Etats-Unis, un foyer brisé sur deux, en 1956. Un service 
chrétien et catholique devient en méme temps, par son envergure 
et sa transcendance sociale, un service patriotique de premiére 
importance. 


CONCLUSION 


L’ceuvre entreprise par le Service de Préparation au Mariage 
du Centre Catholique n’en est encore qu’a ses débuts. I] est impossi- 
ble qu’elle ne regoive pas de nouveaux développements. Bien plus, 
ces développements, il est a prévoir, se feront de fagon organique ; 
déja, la plupart des éléves nous suggérent la création d’autres 
services qui font naturellement suite au Service de Préparation 
au Mariage. Aussi bien, le personnel du Centre Catholique ne chéme 
pas! Un cours d’économie domestique trés pratique est demandé 
a grand cri et verra le jour sous peu ; de méme un cours sur |’édu- 
cation des enfants, un autre sur la vie du foyer, etc... Ces cours 
ont toujours en vue, non un petit groupe choisi, une pseudo-élite, 
mais la masse, et laissent entrevoir pour un avenir prochain d’in- 
fies possibilités de rayonnement chrétien sur tout un peuple. 


MARRIAGE PREPARATION SCHEME OF THE CATHOLIC CENTRE, 
OTTAWA UNIVERSITY 


I. THE WORK OF THE CENTRE IN ORDER TO IMPLEMENT THE ENCYCLICAL 
« CASTI CONNUBII », — The preparation for marriage scheme was started by 
the Catholic Centre in order to implement the encyclical « Casti Connubii», 
and to make it the basis for family reconstruction, so badly needed in this 
country as well as elsewhere. 

Of course, the Catholic Centre ot the University of Ottawa lays no claim 
to being the first to take up this form of apostolate ; yet the service we have 
organised has special features of its own, it has been put to the test, and it 
is developing more and more every day. We believe it deserves study and 
wider publicity. 

The credit for directing the apostolate in Canada towards the family and 
more particularly towards preparation for marriage goes to the Y. C. W. 
A detailed study of the encyclical « Casti Connubii » was carried out by this 
body of Catholic Actionists in the year 1938. Enquiries showed that even 
in our very Christian country there was little preparation for marriage ; it 
was seen that a pagan spirit propagated by wireless, cinema and press, had 
penetrated our people, threatening to distort the Christian sense of mar- 
riage among the young. Even among the pick of our youth many were still 
far from any deep knowledge of the sacredness of marriage or of the potent- 
ial sanctity that lies in the married state. Something had to be done. The 
study of « Casti Connubii» was one step forward, but was insufficient ; the 
attention of the country had to be called to the problem of training for mar- 
riage. 

Fr. Henry Roy, O. M. I., founder of the Canadian Y. C. W. had the bril- 
liant idea of organising, on the occasion of a national congress of the Y. C. 
W., what became known as the « Hundred Marriages ». Much talk has gone 
on in Canada and elsewhere about this famous congress of the hundred 
marriages. Some regarded it simply as something sensational, got up for 
the occasion. Undoubtedly it was intended to strike the attention of the 
whole people, and for this some « big hit » was necessary. On the other hand, 
the Y. C. W. were determined that these be true Christian marriages and took 
every possible precaution to prevent mistakes cr misunderstandings. Out 
of the hundreds of young men and women who undertook to take part in the 
collective marriage service, the authorities chose only two hundred names, 
exactly 105 engaged couples whose marriage offered every guarantee of being 
a religious success. Moreover, in order to dispel any illusions, and to give 
a better preparation for the Sacrament they were to receive at a national 
gathering, the Y. C. W. organised lectures, closed retreats and days of recol- 
lection. Nothing was neglected on the spiritual or intellectual side to give 
these young people the finest possible preparation for their holy state of 
life. 


When the day of the National Congress arrived, the liturgical ceremonies 
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consecrating the foundation of a hundred new homes assumed their full 
significance. All who in any way participated will never forget what must 
have been one of the most impressive sights in their lives. 

Certainly, the Y. C. W. achieved a master-stroke. It turned immediately 
and effectively the apostolate of Cathclic Action towards the Christian 
rebuilding of the home. 

After the « Congress of the Hundred Marriages » the Y. C. W. immediately 
set on foot its « Preparation for Marriage Service ». This consisted of lectures, 
special retreats for engaged couples. New techniques were worked out for 
the recruitment of participants, for the quality, soundness and spiritual 
character of the lectures, and for the strictest control of the preparation, 
and for the examination of the results. In the number of years that the Ser- 
vice has functioned, it has received nothing but praise and well deserved 
congratulation. 

However, the extension of the Service was handicapped for several rea- 
sons. In the first place, there was the war. Those who were not called up were 
working night and day at war work ; it was often impossible to get the young 
people together for lectures and discussions. Then again, in many places it 
was not possible to organise such a service adequately and with all the neces- 
sary control of the whole course. One needs the collaboration of truly Christ- 
ian doctors, psychologists, businessmen etc., men capable of giving a sound 
Catholic idea of marriage ; for in these matters errors and inaccuracies can 
easily creep in. Finally, many parishes have not a sufficient population for 
the setting up of an oral marriage preparation course. 

It was then that the Catholic Centre of Ottawa University took up the 
problem and set up its own Marriage Preparation Service in close collabora-_ 
tion with the Y.C. W. and the young Catholic agriculturists and professional 
workers. 

The Catholic Centre began by drawing up a course of preparation for 
marriage to serve as a basis, as a complete practical manual for all those 
apostles engaged in this work. After two years of preparatory work the course 
was published. 

Finally, the Catholic Centre had the grand idea of an office at the Centre 
to give a correspondence course for all young people unable to follow oral 
courses in their own parish or town. = 


Il. THE TEXT BOOK OF THE MARRIAGE PREPARATION COURSE, — The text 
book brought out by the Catholic Centre has about 400 pages of text. It is 
divided into fifteen lessons. The whole thing is thoroughly Christian in inspi- 
ration and capable of giving the young who handle it a high ideal of the holy 
state they are about to enter. . 

For pedagogical reasons the Catholic Centre has not published the cour- 
ses as a bound book ; each lesson is complete in itself and can be slipped into 
a loose-leaf file provided by the Service. This arrangement has produced 
some interesting results. Thus (1) the interest of the student is held throughout 
the fifteen lessons. When he begins the first lesson he is attracted by the course 
and he wants to know more about his future state of life, the solution to prob- 
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lems either vaguely guessed at or already clearly foreseen. (2) The study 
moves on progressively, a lesson being sent only after the previous one has 
been carefully digested. We all know from experience that if such a volume 
were put in its entirety into the hands of any reader, he would skip over 
the economic, juridical and liturgical part in order to get down to the anato- 
mical part. People are like that. But the method of sending the lessons one 
after the other helps to avoid this fault of going immediately to the sexual 
questions involved in marriage. Before reaching these matters, the corres- 
pondent has to absorb 200 bracing pages of a kind likely to inculcate the 
Christian attitude with regard to sexual matters, 


III. THE CORRESPONDENCE COURSE. — When a person writes for particu- 
lars to the Marriage Preparation Service he is sent a folder giving the list of 
courses and the conditions for enrolment. One of these conditions may 
seem rather arbitrary, but so far it has produced good results ; after the 
candidate has filled in the application form he must have it signed by a 
Priest known to him. Naturally, non-Catholics are dispensed this formality. 
This action brings together Priest and the candidate for marriage; this 
meeting is not the one required for the publication of the banns, but one 
taking place twelve months before that. One can imagine the immense ad- 
vantage for both pastor and young men by this contact, for they have an 
opportunity of talking over the future wedding. We might here mention 
that the cooperation of the Priests in the Service has been truly magnificent. 
At present more than nine thousand Canadian and American Priests are in 
possession of the course, know its technique and fully collaborate with the 
organisation. 

The Priest’s signature on the student’s form is also a guarantee for the 
Catholic Centre. It gives us a local and reliable check. What a relief it is for 
a pastor to see his work made easier, the often difficult task of a preparation 
required by the Church, yet one hitherto done hastily after the banns have 
been read out. Parish Priests tell us that now when a couple comes to the pres- 
bytery to fix up their wedding, the first question put to them is « Have you 
followed the Marriage Preparation Course ? Can you show me your certifi- 
cate ? » Sigh of relief! Well, these two are ready ! And the Priest is right ; 
two young people who fcr six months have taken the trouble to follow a 
correspondence course in preparation for their marriage cannot have passed 
through this new-style school without modifying their ideas about marriage 
and undergoing a great spiritual change. 

On receiving the candidate’s application form bearing the Priest’s signa- 
ture, the Service immediately sends off the first lesson. The student reads 
and studies this text. Then he sees the exercises to be done. Sometimes his first 
reaction is unfavourable; many young people are already mentally rusty 
at the age of eighteen. Fear of effort has become so widespread these days. 
But love is stronger than rust ; with love as the spur, if only to please your 
beloved one, the first exercise is gone through and sent in a special envelope 
to the Service for correction. The day it arrives it is corrected ; remarks are 
jotted down on it and marks given for each answer. Then the homework 
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is immediately sent back to the student along with the correct answers. Even 
if the student does not get full marks, and perhaps for this very reason, he 
gets down to the correct answers, comparing them with his own. This is a 
very interesting and sound method of self-correction. The second lesson with 
its set of exercises is sent to the student at the same time, and so on until the 
end of the fifteen lessons. If the student fails to send his answers, the other 
lessons are not sent on to him. When he has completed the fifteen lessons and 
taken a final examination, he receives word that he has been awarded a cer- 
tificate of preparation for marriage ; he is requested to go for the certificate 
to the Priest who signed the form at the beginning of the course. The Service 
sends the final certificate to the Priest, and with it a summary of the pupil’s 
marks. An oral revision of the more difficult points is made by the Priest, 
and after this the certificate is handed to the student. Each student is invited 
to exchange his certificate for that of his fiancée as a pledge of a generous 
mutual preparation for their duties as spouses. 

Naturally, the really sound work we are trying to do meets with difficul- 
ties : we have to overcome a profound apathy. Nevertheless, the results so 
far are more than consoling. We have now reached a stage where many young 
people take it as natural and necessary to follow a marriage preparation 
course as they do to make arrangements at the presbytery for the time 
of the wedding. 

In order to bring home still more the Christian idea of marriage, the Ser- 
vice has also taken up the matter of the Marriage ceremony itself. Theie has 
now come in the custom of sending out a thoroughly Christian announce- 
ment of the marriage (to the great scandal of some Christian parents...) ; 
besides, the announcement forms an integral part of a de luxe brochure con- 
taining the whole ceremony and the Nuptial Mass. An invitation to the 
wedding celebrations has now come to be an invitation to the Nuptial Mass, 
in order to pray with the Priest, with and for the couple, and to receive Holy 
Communion. Those who have followed the Preparation Course no longer 
have those afternoon or evening weddings. All the students without exception 
want a beautiful but simple wedding marked by deep Christian piety, instead 
of costly, hollow and «showy » functions. Young people attending these new- 
style weddings come out of Church saying : « I want a wedding like that one ». 

The Marriage Preparation Service offers a practical example of what 
is called the rechristianisation of an institution. The really sad thing is-that 
it is the rechristianisation of a sacrament. It is almost that... 

One of the most painful surprises we have had is to see the large number 
of married persons, and long married at that, who send in their names for 
the Course. Does this mean a preparation for divorce ? Certainly not ; but it 
reveals a late realisation of a lack of preparation for the Sacrament of mar- 
riage. Such applications are almost a condemnation of those who should have 
been doing something already and have not. No doubt, youth pays no heed 
to many an appeal from the Priest ; the important thing is that we should 
try to make it psychologically impossible fo1 youth to assume marriage res- 
ponsibilities without preparation. We need to create a social climate in which 
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it is a universally accepted requirement that no one enters the marriage bond 
without sufficient preparation. This can be obtained by methodical, persistent 
and persevering effort. 


IV. ORGANISATION OF ORAL cCouRSES. — The Service of the Catholic 
Centre, besides seeing to the diffusion of the correspondence courses, is work- 
ing at the organisation of oral courses in English-speaking Canada. The 
Y.C. W., jointly with the Y. C. A. and Y. C. L., is already running courses in 
the French language. Excellent results have come from them. Whole parishes 
have got together and established oral courses as a permanent institution : 
one is given every year, and at least a series for Christmas, Easter and June 
marriages. 

The most typical and admirable one we know of is in the diocese of St. 
Cloud, U. S. A. Following upon a propaganda action by the Centre, Bishop 
Bartholome decided to try out the methods of marriage preparation by oral 
courses. He began in his own episcopal city as a first experiment. « Send us 
35 copies of your manual, » he wrote tc us at the end of 1947, « the propagan- 
da has begun. » A few days later came the message : « Send 50, the propagan- 
da is doing well.» Then came a, telegram : «We need 100 copies. » Next came 
a phone call (distance of 1,600 kilometres) «Send 375 copies, the people 
are responding more than we expected. » The experiment was carried out 
under the prudent direction of the Auxiliary Bishop and the Vicar-General, Fr. 
Ziolowski, and proved a great success. This year the diocesan authorities 
decided to spread the benefits of the oral courses to all the young people of 
the diocese. More than 1,600 young men and women have benefited this 
year from this diocesan venture. That is what zealous spiritual leaders can do 
who understand their responsibility tosee that the teachings of the encyclicals 
do not become a dead letter to the souls under their care, but rather a living 
reality. 

Bishop Bartholome is now planning for a general propaganda of the Mar- 
riage Preparation Service throughout the country. What an effective advance 
in favour of Christian homes and of a whole nation’s future at a time when 
the rising tide of divorce seemed to presage one broken home in every two 
families by 1956. By its social ramifications and transcendence this Catholic 
Service becomes a national service of supreme importance. 


Comment présenter le christianisme 
Q i ; ° ° . 9 ° 9 ° 
a luniversitaire d’aujourd’ hui 
Réunion internationale des auméniers de Pax Romana 


par Paul REINERT 
Aumonier généval de Pax Romana, Bdle, Suisse 4 


Sous l’égide de Pax Romana les auméniers universitaires se sont 
rassemblés cette année dans le cadre hospitalier de l’ancienne 
abbaye de Stams en Tyrol. Dans 1’« Union internationale des intel- 
lectuels catholiques », la position des aumé6niers universitaires s’aveé- 
re une position-clé. Le développement et la vitalité des deux sec- 
teurs de Pax Romana: l’Union des étudiants et celle des intellec- 
tuels catholiques, dépendent, en derniére analyse, du travail effec- 
tif dans les groupes locaux. Or, du cété universitaire, les aumOniers 
sont lélément stable de ces groupes. De plus, la grande masse 
des étudiants ne peut-étre touchée que par eux. On congoit |’im- 
portance de leur réle et l’intérét que présentaient pour eux les 
contacts internationaux qu’ils eurent durant ces journées d’études 
(2-7 aout). 

Nous soulignerons ici quelques aspects essentiels du probleme 
traité: «La formation religieuse de l’universitaire catholique ». 
Nous y joindrons quelques impressions personnelles. 


1. Nécessité d'une enquéte concernant le milieu. 


La connaissance exacte du milieu universitaire et de la psycholo- 
gie des étudiants se révéle la préparation indispensable a tout 
enseignement sérieux. Les étudiants de nos universités ont gardé 
bien des traits de l’étudiant de toujours. Ils en ont acquis quelques- 


1. Beaucoup de nos lecteurs connaissent 1’Auménier de Pax Romana. Nous le 
remercions d’avoir bien voulu nous communiquer ses réflexions 4 la suite d’une 
importante session internationale. — Adresse : Herbergsgasse 7, Bale, SutssE (Note 
de l’éditeur). 
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uns qui leur sont propres. Plus qu’un autre age, l’étape universi- 
taire se présente comme un moment de transition. L’étudiant 
n’est plus l’adolescent de l’enseignement moyen ; il n’est pas enco- 
re ’homme au stade définitif de la profession. Poussant I’esprit 
critique jusqu’al’extréme, iln’en est pas moins facilement « emballé. » 
Il a besoin d’une direction et la désire ; mais il faut se garder de 
la faire trop sentir. Surtout, aprés les années compressives du Col- 
lége, il prétend étre libre. Ce sont 14 quelques traits éternels. Plus 
particulier au moment présent, est l’Age de l’étudiant actuel. Dans 
la plupart des pays, les étudiants sont plus agés qu’autrefois. Plu- 
sieurs parmi eux sont mariés. Durant la guerre, certains ont 
exercé des charges importantes réservées autrefois aux adultes. 
A présent, les voila de nouveau sur les bancs de 1’école ! Par contre, 
leur bagage intellectuel est fort réduit. Ils ont beaucoup oublié ou 
peu appris. Leur situation financiére gréve lourdement leur déve- 
loppement intellectuel. Les ressources 4 trouver deviennent le 
probléme crucial. Au cours de la guerre, les fortunes se sont nive- 
lées et bien des parents ne peuvent plus venir en aide a leur fils 
universitaire. C’est alors le recours 4 un supplément de travail 
lucratif dont importance éclipse petit a petit le travail essentiel 
de l’étude. En outre, ces travaux d’appoint sont de moins en 
moins intellectuels. Nous savons que, durant ses études, Laén- 
nec, le grand médecin frangais, rédigeait, pour gagner sa vie, 
des revues médicales. Les heures qu’il y consacrait se passaient 
du moins dans la ligne de sa formation scientifique. Aujourd’hui 
des ressources de ce genre n’entrent plus dans les possibilités d’un 
étudiant, non spécialisé par définition. Dans ces conditions, les 
heures de travail intellectuel se raréfient. Comment demander a 
ces étudiants de suivre des cours, 4 leurs yeux accessoires, de 
philosophie ou de formation religieuse ? C’est faute de temps ou 
par nécessité vitale qu’ils s’y refusent. La connaissance de ces 
particularités concrétes est indispensable 4 qui enseigne. Nous 
ne parlons pas dans le vide. De quelle utilité serait l’élabora- 
tion d’une sociologie professionnelle au courant des soucis maté- 
riels et des préoccupations d’A4me de nos auditeurs ! 


2. Le choix des matiéves enseignées. 


Le temps faisant défaut, il faudra se résigner a choisir quelques 
chapitres importants dans l’ensemble de la matiére. L’étudiant est 
facilement troublé par les objections. Montrons-lui que ces derniéres 
ressemblent le plus souvent a ces mouches qui nous génent et nous 
agacent mais ne peuvent nous causer grand tort ; et qu’une objec- 
tion ne renverse pas une thése appuyée sur des raisons sérieuses. 
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Par ailleurs, présentons nos adversaires véritables avec une par- 
faite probité intellectuelle. Une présentation équitable requiert 
autre chose que quelques citations. Les étudiants sont trés sensibles 
au manque de fair-play. 

Dans l’exposé n’abandonnons pas la systématisation doctrinale. 
De l’aveu méme de nos adversaires, c’est notre force. Pourtant, 
comme le temps manque, assurons les bases qui empécheront 
Védifice de chanceler, puis faisons le choix d’éléments a édifier. 
Prenons garde aux vulgarisations. Dans ses cours universitaires, 
létudiant ne recoit pas une science vulgarisée. Il est de la plus 
haute importance que nous restions au méme niveau élevé de science 
théologique, sans d’ailleurs entrer dans les arguties et les discussions 
byzantines. Mieux vaut peu mais bien. 

Faut-il enseigner de la philosophie ? Heureux les étudiants qui 
ont re¢u, avant leurs études supérieures, une formation philoso- 
phique. Pourtant, méme dans le cas le plus favorable, évitons de 
surestimer leur acquis. Leurs connaissances superficielles recouvrent 
fréquemment de profondes lacunes. La plupart du temps, on se 
trouvera devant une «tabula rasa». Comme les étudiants sont 
surchargés de travail, mieux vaut alors se contenter d’asseoir 
les vérités de base et de faire ressortir quelques points saillants 
auxquels se rattachent les premiers éléments des études profanes. 

L’étudiant laic doit-il aborder la théologie ? S’il faut sacrifier 
une branche, que ce ne soit jamais la théologie. L’aum6nier universi- 
taire doit-étre avant tout un théologien. Trop facilement nos étu- 
diants se contentent d’une instruction religieuse élémentaire, en 
déséquilibre avec le développement de leurs connaissances profanes. 
Notre objectif doit étre de réveiller leur curiosité religieuse, puis 
de leur donner une instruction théologique adaptée a leurs 
nécessités. Le choix des sujets a traiter sera déterminé par une 
connaissance exacte du milieu, des besoins et des désirs du groupe 
universitaire. Une chose leur est cependant plus que jamais néces- 
saire, acquérir le sens du surnaturel. Que notre enseignement ne 
reste donc pas purement philosophique ou rationnel. C’est au Dieu 
vivant qu’il nous appartient de mener les enfants du Pére, au 
Christ Sauveur, a l’Eglise surnaturelle, aux sacrements. Qu’ils 
expérimentent les effets intimes de la grace et découvrent le sens 
eschatologique de histoire. 


3. Technique de présentation. 


Dans le domaine de l’auménerie universitaire, il faut avoir le 
courage d’une sévére auto-critique. On avait tres bien commence ; 


666 PAUL REINERT 


le succés paraissait assuré. Et voici que les rangs se vident ! On se 
plaint du manque d’auditeurs. Or dans le milieu estudiantin, les 
plaintes sont inutiles. Voyons si notre méthode n’est pas défectueuse. 
Ayons le courage de la critiquer, de la corriger. En technique, le 
succes démontre la valeur. L’assistance libre au cours nous oblige 
A captiver notre public par l’intérét des questions traitées et la 
vie de l’exposé. La contrainte d’une propagande bruyante et trop 
intéressée ne vaudra jamais l’attrait d’une simplicité profonde 
et agréable. 

Que l’enseignement théologique soit 4 base biblique, rien de 
mieux. L’Ecriture Sainte rencontre une estime croissante parmi 
les étudiants. Regardons-y de prés cependant. Les laiques eux-mémes 
font le commentaire de l’Ecriture. S’y sont-ils convenablement 
préparés par une méditation personnelle et le recours aux conseils 
d’un prétre ? Dans la négative, il y a bien des chances que ]’Evan- 
gile soit auréolé d’un verbiage inefficace. Aliment spirituel par 
excellence, la sainte Bible doit étre assimilée non seulement par 
l’esprit, mais par le coeur. Elle doit faire vivre la personne tout en 
tiére. 

La présentation scripturaire de notre enseignement adoucira 
Vapparence trop spéculative du dogme catholique qui froisse 
certains esprits. I] n’y a d’ailleurs pas lieu de rejeter toute spécu- 
lation, mais au contraire d’en montrer le véritable rédle et les 
limites. Il importe que nos auditeurs ne concoivent pas la foi comme 
le résultat pur et simple d’une déduction logique, mais en décou- 
vrent clairement les sources et les raisons surnaturelles ; que le 
christianisme ne leur apparaisse pas comme un systéme de pensée, 
mais plut6t comme une vie jaillisant d’une Réalité surnaturelle. 
Une présentation positive du dogme et de sa valeur transcendante 
y réussira bien autrement que les efforts d’une apologétique négati- 
ve. 

L’emploi trop exclusif de la morale enléve toute efficacité a 
nos discours. I] faut la présenter sans vains impératifs, mais en 
découvrant le bien fondé de ses ordonnances et leurs raisons profon- 
des. D’autre part, comprenons bien de quelle morale il s’agit. 
Nous ne parlons point a des paiens ou a des mécréants. Pourquoi 
dés lors ne pas dépasser I’éthique naturelle pour enseigner une mo- 
rale surnaturelle qui, sans nier la premiére, la transcende ? Montrons 
dans les sources de la foi des arguments qui nous touchent de plus 
pres. Pour ces accents chrétiens, les étudiants ont une ouie trés 


affinée. Ils nous seront reconnaissants de leur avoir ouvert des 
sources nouvelles de vie intérieure. 
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4. L’influence du milieu. 


Les contacts personnels de l’aumonier, l’influence réciproque 
des étudiants entre eux, le cadre général de la vie universitaire, 
l’ambiance caractérisée de chaque faculté, la vie religieuse a l’uni- 
versité constituent le milieu dans lequel l’étudiant évolue. C’est 
donc tout le probléme de l’influence par l’entourage qui est ici posé. 
La parole peut-étre stérile. L’ambiance agit toujours par osmose. 
La vie et le milieu opérent davantage que le plus bel enseignement. 
Constatation décevante pour ceux qui mettent tout leur espoir dans 
une parole persuasive ; expérience consolante pour ceux qui agissent 
davantage par le rayonnement de leur vie et l’influence durable 
des cadres. Qu’on y prenne garde cependant, le milieu peut faire 
défection, le milieu naturel, car le milieu divin ne faillira jamais. 

Envers ses étudiants, l’auménier doit posséder la technique de 
Vabordage. Ses formes varient selon les pays et les possibilités, 
depuis le simple bureau de conseils et de direction spirituelle, 
jusqu’a «la maison des étudiants » sous forme de home, de péda- 
gogie, ou de club universitaire. 

Le bureau constitue le minimum et peut a peine suffire. [I] n’as- 
sure que la simple fprésence et ne crée pas un cadre. Le foyer 
universitaire s’avéere indispensable. Il comprend bureau, biblio- 
théque, salle de réunion et surtout une petite chapelle qui peut 
au besoin s’agrandir en s’ouvrant sur une salle attenante. Nous 
connaissons une salle de conférence avec mobilier fixe ; merveilleuse 
ingéniosité ! ce mobilier peut se changer tantdt en siége, tantdt 
en prie-Dieu. Il est nécessaire de créer ces lieux de contact et d’ami- 
tié pour attirer les étudiants non encore encadrés, que l’on appelle 
« sauvages ». Bien souvent, ils ne sont pas aussi sauvages qu’on le 
pense. C’est au foyer que les groupes se forment et se rencontrent ; 
c’est 14 seulement que l’aumonier peut les atteindre. 

Les groupements par facultés avec aumOnier spécialisé présentent, 
lorsqu’ils sont possibles, de grands avantages. Le cas contraire 
est le plus fréquent. A cété de l’enseignement général, il sera donc 
nécessaire de donner quelques cours spéciaux de déontologie pro- 
fessionnelle aux étudiants différenciés selon leur faculté ; mieux 
encore, de créer des «cercles de travail » oti le contact sera facile 
et ladaptation plus aisée. 

La rencontre du cercle spécialisé avec un «ancien » judicieuse- 
ment choisi offre une occasion splendide d’accrochage. Il est par- 
fois difficile de trouver des anciens capables de remplir la 
tAche qu’on leur demande ; le plus souvent par manque de temps. 
Une solution ingénieuse remplace 1a longue conférence par une 
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interview bien préparée d’avance, et qui s'est révélée souvent 
plus vivante et plus captivante. Dans ces «cercles de travail » 
évitons de ne présenter aux étudiants que l’une ou lautre question 
intéressante de morale professionnelle. La déontologie dans son 
ensemble doit avoir été vue. Nous n’avons pas a former des chrétiens 
qui soient plus ou moins spécialisés dans leur branche, mais nous 
devons nous imposer comme idéal de former d’authentiques profes- 
sionnels intégralement chrétiens, des hommes qui font vivre leur 
profession de leur vie chrétienne et leur vie chrétienne de leur 
travail professionnel. 

Tels sont quelques apercus du théme fondamental. Ils laissent 
deviner la richesse de pensée, d’expériences et de suggestions de 
ces journées d’études. 


SOME THOUGHTS ON THE RELIGIOUS FORMATION OF UNIVER- 
SITY STUDENTS IN CONNECTION WITH THE INTERNATIONAL 
REUNION OF CHAPLAINS OF «PAX ROMANA » 


Chaplains of « Pax Romana » held their reunion this year at the Abbey 
of Stams in the Tyrol. In the University sections of this « International 
Union of Catholic Intellectuals », the Chaplains are the stable element : 
hence the importance of their réle and of these days of study (2-7 August). 
We give here some of the main points of the subject discussed : « the reli- 
gious formation of the Catholic undergraduate ». 


I. THE NECESSITY FOR AN INQUIRY INTO THE MILIEU.— An exact knowledge 
of the undergraduate’s surroundings has been proved to be indispensable 
before beginning any serious teaching. The student of today has the char- 
acteristics of students of all times, but he has others also, more peculiar 
to himself. In most countries, undergraduates are older than in former times, 
and during the war they held important situations. Their financial position 
is a great obstacle to their intellectual development. Side by side with their 
hours of study, many have to work in order to earn some money. How can 
we ask these students to follow a supplementary course of philosophy or 
of religious instruction when they are already overworked and tired ? 


Il. THE CHOICE OF SUBJECT MATTER TO BE TAUGHT. — We must resign 
ourselves to the choice of a few only of the more important chapters from 
among the whole of the subject matter. In our manner of presenting the 
opinion of our adversaries, we should be careful to keep a perfect integrity, 
treating them as we should like them to treat us. In our exposition of the 
subject we should not depart from our method of systematic doctrinal teach- 
ing. Even our opponents acknowledge that herein lies our strength. But, 
since time is lacking, we should make sure of the basic truths and touch 
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on a few of the more outstanding points. If it should be necessary to sacrifice 
any part of the instruction, it should never be theology. Our students are 
too easily satisfied with a mere elementary religious training. Our objective 
should be to reawaken in them a desire for the knowledge of the things of 
religion and to give them a theological teaching adapted to their needs. These 
latter will call for a choice of subjects. 

Our teaching should not be purely rational ; it is to the living God that we 
must lead the children of our Heavenly Father. 


III. TECHNIQUE TO BE EMPLOYED. — As regards oneself, one must have 
the courage to criticise one’s own methods and to correct them. In practice, 
the success of a method is the criterion of its value. 

It is a good thing to base our theological teaching on the Bible. An explan- 
ation of our teaching which shows it to be founded on the Scriptures will 
minimize the somewhat too speculative appearance of Catholic dogma which 
offends some types of people. However, there is no need to put speculation 
on one side, but simply to point out its limits, so that the faith does not 
appear to be a series of logical deductions, nor Christianity a mere system of 
thought, but rather a supernatural mode of living. 

Moral teaching should be approached with moderation and without any 
useless «do’s» and «don’t’s », but trying rather to show the fundamental 
reasons of the moral laws. On the other hand, we ought to present it from a 
supernatural point of view without in any way minimizing the importance 
of the natural laws. We are not preaching to pagans nor to unbelievers. 


IV. THE INFLUENCE OF THE MILIEU. —It is a question of the whole prob- 
lem of the influence of surroundings on the student. Talking often leads no- 
where, but surroundings always have an effect on people. It is a source of 
great consolation to those who seek results in their work rather from exercis- 
ing an influence over others by the radiation of the own interior life and 
from the most lasting effects of environment. 

Chaplains should know the right way of approaching students and of 
finding opportunities for meeting them. The different means of contact vary 
from just the simple study where students can go for advice or spiritual 
direction, to the « House for Students » run on the lines of a «home », or a 
center of teaching, or a University club. It is evident that a central and homely 
meeting place for undergraduates is becoming more and more indispensable. 
It should comprise a study, a library, a room for reunions, and above all, a 
little chapel opening out into another room, which will enable it to be enlarg- 
ed at need. In these centres, groups are formed and the chaplains meet the 
students. 

When possible, undergraduates should be grouped according to their branch 
of study ; this would facilitate the task of pointing out to them their duties 
in the light of their various professions. This manner of dividing into groups 
is often impossible, but it would be a good thing at least to form « study cir- 
cles » where chaplains could be assured of meeting students in a simpler 
and more direct manner. 


The Religious oeeten of Girls 
in English Catholic Grammar Schools 


by Mother Mary Paut, S. H. C. J. } 


I. NATURE AND PURPOSE OF GRAMMAR SCHOOLS 
FOR GIRLS 


No aspect of education in England can usefully be discussed 
without some explanation, for those unacquainted with it, of our 
unique and bewildering educational system. In a previous number 
of this Review (Lumen Vitae, Vol. III, N° 3) Father Drinkwater 
gave a description of the system and of recent legislation as it 
affects all types of schools, therefore all that seems necessary here 
is a fuller account of the nature and purpose of the Grammar 
School for Girls. This is not so simple as it sounds, for, though 
one of the periodic attempts to tidy up our terminology was made 
in the Education Act of 1944, a number of schools refuse to fit 
into the pigeon-holes provided, owing to the fact that side by side 
with the State schools there is a large number of schools springing 
from independent roots which are still allowed a great measure 
of freedom and therefore of diversity. According to the Act all 
schools for children over 11 years old are Secondary Schools be- 
longing to one of three types: Grammar, Technical or Modern. 
The Grammar School provides an education in the humanities 
and sciences leading up to the Universities and the Professions. 


1. Rev. Mother Mary Pau is M. A. of the University of Oxford; reads 
Psychology under Professor Spearman at University College, London; has been 
Head Mistress of a Convent Grammar School ; Principal and Lecturer in Child 
Psychology in a Training College for Teachers. She is Superior Provincial of the 
Society of the Holy Child Jesus in England and President of the Association of 
Convent Schools. — Address : Convent of the Holy Child Jesus, Mayfield, Sussex, 
ENGLAND (Editor’s note). 
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Entrance is at the age of rr by an examination which seeks to 
test aptitude for academic work, and successful candidates are 
expected to remain at school for five years and encouraged to re- 
main for a further two years’ advanced work leaving at the age 
of 15 years. The Grammar Schools are largely judged by the quality 
of this advanced course (called Form VI in most schools), not only 
because it is the usual means of preparation for University Entran- 
ce and Scholarship examinations, but also because it is expected 
to provide preliminary training for the intellectual leaders of the 
future in things both of the mind and of character, at one of the 
most important formative periods of life. 

Grammar Schools aided or maintained by the State must conform 
to this pattern. They are large schools with anything from 300 
to 1,000 pupils, often co-educational, and usually day schools 
though boarding houses for children from outlying areas are 
encouraged. No tuition fees are paid since all running expenses 
are provided by the State and a close control is exercised by the 
Local Education Authority. Denominational Grammar Schools 
of Aided Status must meet the greater part of their own capital 
expenditure and in return retain the right to appoint their teaching 
staff and organise their own curriculum which safeguards at the 
price of a heavy financial burden the Catholic character of our 
schools and our teaching of Religion. 

A small number of Grammar Schools, among which are many 
Catholic Schools, receive financial help on a reduced scale direct 
from the Ministry of Education by which they are controlled. They 
enjoy a larger measure of independence especially of the Local 
Education Authorities and are often of high educational standing. 
Fees are paid according to a scale based on the parents’ income and 
obligations, and many children are received on Scholarships from 
various sources. | 

The independent schools are numerous and of great diversity 
of type. Those which approximate more or less closely to the Gram- 
mar School model range from the great Public Schools with their 
high standards to small schools run for private profit which may 
give a very sound education or may not. Many are boarding schools. 
Their common characteristic is that, being independent, they can 
accept what children they like at the age and in the numbers 
that suit them, and can plan the curriculum to meet the varying 
needs of their pupils, a certain standard of efficiency being maintaim- 
ed by Government inspection which will shortly be extended 
to all schools. 
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Grammar Schools for Catholic Girls may belong to any of these 
types : aided, direct grant, or independent ; they may be day or 
boarding schools, and may range in size from the big day-schools 
of 700 or more girls to the small homelike boarding-school of 
50 or less. But, with very few exceptions, they are all Convent 
Schools, that is, they are owned and administered by a Religious 
Congregation and taught mainly by its members, the school build- 
ings are — almost always — attached to the Convent with its 
Chapel and religious atmosphere and, especially in the case of 
boarding schools, the children play an integral part in the daily 
life and organisation of the establishment. 

The Act of 1944 recognised the teaching of Religion as an essential 
part of the educational process. In all schools the day must begin 
with an «act of worship » and except in the case of children formally 
withdrawn by their parents on grounds of conscience, provision 
is made for all to receive religious instruction according to the 
«agreed syllabus » drawn up by the Clergy of the area in consult- 
ation with the teachers and Local Education Authority. These 
syllabuses cover the truths considered common to all Christian 
denominations and are based mainly on the study of the Old and 
New Testaments. Those who framed the Act hoped thus to arrest 
the deterioration of public and private morals and to rebuild a 
good society on the basis of Christian ethic without committing 
it to any specific theological system. However unsatisfactory this 
may appear to Catholics it is at least a step in the right direction 
and there is no doubt that the Act enables many of the basic 
truths of Christianity and Christian morals to be taught and, 
led by a zealous Headmistress, the «act of worship » becomes 
a reverent and dignified ceremony. Unfortunately in the State- 
maintained schools there is no way of ensuring that those who 
teach Scripture or conduct worship profess or practise any religion 
at all. Catholic girls who, owing to the lack of Catholic schools, 
may be found in some numbers in non-Catholic Grammar Schools, 
must of course be withdrawn by their parents from Scripture classes 
and the «act of worship ». Their religious education then becomes 
the responsibility of parent and parish priest and is catered for 
in various ways, few of which are wholly satisfactory for girls of 
this age, placed as they are in an environment in which they may 
do a fine apostolic work but which too often leads them into the 
ranks of the indifferent and the lapsed. Catholic Grammar Schools 
which have up to the present taught Religion without official cogni- 
sance now find that it is considered an essential part of the curric- 
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ulum and instead of being ignored attracts attention. So we may 
find His Majesty’s Inspectors reverently attending School Prayers 
in a Convent Chapel and showing interest in Sung Compline and the 
teaching of Plain Chant. The danger of interest passing into inter- 
ference is avoided by means of the Instrument of Government which 
will state in the case of denominational schools that the religious 
teaching must be according to the formularies of the denomination 
owning the school. Moreover denominational schools, even those 
of aided status, retain almost full control over the appointment 
of their staff and the organisation of their curriculum, and can there- 
fore ensure that a full Catholic education is given by Catholic 
teachers to the children under their care. 

The Convent School, like all Catholic schools, comes of course 
under the jurisdiction of its Bishop, and as regards the teaching 
of Religion is therefore subject to examination by the Diocesan In- 
spectors, who pay it an annual visit. Each class is examined orally, 
usually on the subject matter of the Diocesan syllabus which must 
therefore be taken into account when schemes of work are drawn 
up. Within these very broad limits the Convent School is free 
to devise its own syllabus and methods of teaching to suit the 
present needs of its children and the future which lies before them. 


Il. ACTUAL POSITION OF THE: CONVENT 
GRAMMAR SCHOOLS 


Before considering the scope of their Religious teaching some- 
thing must be said of the actual position of the Convent Grammar 
Schools. As has been said above they may belong to any of the 
recognised types of Grammar School. Accurate statistics are not 
available but of the 379 Schools belonging to the Association of 
Convent Schools, 30 have been granted or are seeking Aided Status ; 
37 are Direct Grant Schools ; 312 are independent and of these 
about 100 have been inspected and «recognised as efficient » by 
the Ministry of Education, the rest and a number which are not 
yet members of the Association, await inspection. Some of these 
will no doubt receive recognition as efficient Grammar Schools, 
others will be considered efficient only as Modern or Primary Schools, 
according to the age-range of their pupils and the standard of 
their work. The Catholic Aided Schools are mostly large day schools, 
drawing their children from a comparatively restricted area and 
mostly from the economically less favoured classes, but assured 
by means of the State-supervised entrance examination of a cer- 
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tain standard of ability. The Direct-grant schools are usually some- 
what smaller, often have boarding and preparatory departments 
attached to them, and draw their children from a wide area and 
more widely differing backgrounds. The independent Convent 
School may be large or small, day or boarding, comparable to the 
non-Catholic Public School for girls or a small establishment with 
an unambitious programme doing invaluable work for delicate 
and backward children ; fees may be high or moderate, the child- 
ren will come from many parts of the country and often from 
abroad, and from many social classes. For though children from 
the richer and more leisured classes will usually be sent to boarding 
schools, and some schools are still comparatively exclusive, there 
is no monopoly, and Convent schools have gladly consented to 
the. Government’s request that they should receive Catholic girls 
from workingclass homes who have won scholarships or free places 
for Grammar School education. The more progressive Local Author- 
ities in areas where there is no grant-earning Catholic Grammar 
school are sending girls in increasing numbers to independent Con- 
vent day schools and even in special cases to the boarding schools. 
From the above description it will easily be realised how differ- 
ent is the modern Convent School from the «ivory tower » known 
to our grandmothers which trained young ladies in the accomplish-- 
ments and strove to fit them for the cloister or the hearth. Undoubt- 
edly some values have been lost but the school must fit the child 
for life in a world very different from what it was even a generation 
ago. Does anyone.. do even the Religious themselves ... realise 
fully how profound is the change that has been made in the Convent 
School and even in the exterior life of the Community by the fact 
that every girl is now expected by her parents to prepare for a 
career and that most must earn their living by it ? It is no longer 
enough to prepare our girls to live in a good Catholic home and 
later make one of their own ... they must also be trained to hold 
their own in a highly competitive world. And whether they go 
to a University or the Services, to hospital or office, they must 
be made ready to live in the pagan atmosphere which has even 
invaded many of their homes, Catholic only in name, and be taught 
how to use well that freedom from control which will be encountered 
in future social, economic and domestic relationships. And since 
from the Grammar Schools must come, for the most part, the 
future leaders ... the doctors, the teachers, the social workers, the 
Civil Servants, the writers and the women who enter politics ... 
the children must be taught not only how to defend their own 
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heritage of faith, but also how to share it with the dispossessed, 
and how to apply to the problems of our time the Christian princi- 
ples by which alone they can be solved. 


II. THE CONTENT OF THE TEACHING OF RELIGION 


Convent Schools are well aware of the magnitude of their res- 
ponsibility and are constantly preoccupied by the consideration 
of the best means of accomplishing their high aims. In the last 
twenty years much has been done to improve both schemes of work 
and methods of teaching, but the search for a more perfect way 
continues and is likely to do so as long as the Catholic school exists. 
Some description of their present practice in the average school 
may now be given. In drawing up the plan of work the Grammar 
School can count on the majority of its children remaining at school 
for five years from the age of 11, and on a number of the more 
intelligent remaining for another year or two during which some 
of them will be preparing for University entrance. The scheme 
will therefore provide a five-year course for everyone followed 
by a two-year course for the elite. The usual time allowance 
for Religious Instruction will be one teaching period of about 
40 minutes for five days a week with at least one study period. 
In boarding schools more time may be allowed and at least a 
period will be given for practice in Church music. The children in 
the first year of the course may be expected to have made their 
First Holy Communion and may have been confirmed, otherwise 
their attainments will differ widely, and as teachers anyway are 
firmly convinced that no child is taught anything before she arrives 
in their class the syllabus will begin at the beginning. An outline 
of Christian Doctrine based on the Catechism will be the backbone 
of the first four years of this course together with the life of Our 
Lord as portrayed in the Gospels and the prayers and hymns in 
common use. The order in which the subject matter of the Cate- 
chism is taken and the amount of learning by heart will depend 
to a large extent upon the Diocesan syllabus at least in the lower 
Forms of the school. It is usual to take the Synoptic Gospels and 
the Acts of the Apostles in successive years, leaving St. John and 
some readings in the Epistles of St. Paul to the upper Forms. The 
Old Testament appears usually in the form of Bible stories for 
unfortunately lack of time, of knowledge, and of the appropriate 
books, deter many from a more serious study and this is felt to be 
a weakness in the curriculum. Usually some attempt is made 
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to teach an outline of Church History but so little time can be given 
to it that the results are not often satisfactory. Some schools prefer 
to take Church History as part of the ordinary History syllabus 
so that the life of the Church is seen as part of the life of mankind 
not as a stream of isolated events. Time must be found for some 
study of the social and economic teaching of the Church as embodied 
in the Papal Encyclicals, though this is best done in the VIth 
Form. The course of study and examinations organised by the 
Catholic Social Guild are found useful for those girls who leave 
at 16. 

The Diocesan syllabuses being devised mainly for the parochial 
schools give no guidance for work with children over compulsory 
school age (15 years) and the school is therefore free to make its 
own. In order to make the best use of the three last important years 
of Grammar School life, the Conference of Catholic Colleges and the 
Association of Convent Schools determined some years ago with 
ecclesiastical approval to draw up schemes and hold examinations 
for children in the Vth and VIth Forms of their schools.A Committee 
of Priest-Headmasters was formed to discuss the syllabus, and in 
spite of many difficulties the project was carried through owing 
largely to the labours of the late Mgr. Francis Gonne, Headmaster 
of St. Bede’s College, Manchester, whose staff have for many years 
carried on the heavy and ungrateful work of correcting papers. 
The syllabus, which is appended, provides a three year course of 
study with a written examination of two three-hour papers at the 
end of each year. The work of the first year is intended to sum 
up all that has been learnt in the lower Forms and to re-vivify 
the knowledge by centring it round the Person of Christ and His 
work in the Church and in the soul. It is hoped that this Christocen- 
tric approach will, while deepening and maturing the girl’s know- 
ledge of her faith, give a fresh impetus to her personal love of Our 
Lord just at the age when she is beginning to be capable of some- 
thing more than a childish appreciation of the spiritual life. Stress 
is now laid on the doctrines of the Mystical Body of Christ and the 
life of grace in the soul and much use is made of the Gospel of St. 
John, and, as far as possible, the Epistles of St. Paul. The exami- 
nation for the School Religious Certificate at the end of this first 
year is intended to give the work shape, and to act as a kind of gui- 
de to the teacher, but the whole purpose of the scheme as of any 
worthy teaching of Religion would be lost if examination success 
became the goal of teacher or pupil, and for this reason the stand- 
ard is not pitched higher than the average child can attain with 
steady work, and results are not published. 
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The scheme for the Higher Religious Certificate covers two 
years’ work to be taken in the first and second years of the VIth 
Form. It must be remembered that the girls in this Form are ex- 
pected to be somewhat above the average in intelligence and that 
many of them will be working for University Entrance and Schol- 
arship Examinations. It is desirable that their Religious Instruction 
should be at least of the same standard as their Classics or History 
or Mathematics, not only in its content but also in the opportunities 
it gives of exercising the power of abstract reasoning which one is 
trying to develop at this stage of their education. Moreover, now 
if ever during their school career, they must be given the knowledge, 
at least in a rudimentary form, which will help them to withstand 
the onslaught of false doctrines — philosophical, political and 
economic — which they will have to face in the world that they 
are shortly to enter. With these ends in view some study of meta- 
physics and of apologetics is proposed in Part I, and in Part II 
of natural and divine law with reference to the State, International 
Relations, and Social Institutions. From time to time there is 
some criticism of this syllabus as beyond the powers of girls of 
17 but, difficult as they often find it, in the hands of the right 
teacher it seldom fails to arouse interest and later on gratitude 
both for the intellectual discipline it has afforded and the glimpse 
given into the riches of the Church’s knowledge and power. 

Most Convent Schools and many of the Boys’ Colleges use the 
School and Higher School Certificate Syllabuses, and to speak 
only for the Convents their use has been justified. Point and direc- 
tion have been given to the work of our older girls, and the necessity 
for wider knowledge on the part of the teacher has led to develop- 
ments to be described later which have helped to raise the whole 
standard of Religious teaching in our schools, bringing fresh life 
into dry places. The scheme is not perfect and from time to time 
will need overhauling in the light of experience. But it does not 
seem to deserve the somewhat disparaging remarks made about 
it in the article mentioned above. There is always the danger that 
the examinations may be used as an end in themselves, and for 
this reason the production of textbooks with their invitation to 
cramming is to be deplored. There is however a great need for 
good books on religious subjects in English, suitable for older 
children than those catered for in Fr. Drinkwater’s admirable 
« Sower » Scheme. 

Finally all Convent Schools will before their girls leave school 
give thorough instruction on questions relating to Marriage. Sex 
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instructions in the narrow sense will be given, when it is necessary, 
in private according to the views of the Church, but there is more 
frank discussion than formerly about points which may arise in 
the course of biology and doctrine lessons, and by such means 
children may be prepared for further knowledge ; sometimes indeed 
the biology course is designed to lead up to it. But Catholic schools 
have to resist much pressure from outside authorities who advocate 
class instruction on sex. 


IV. METHODS 


So much for the content of the teaching of Religion in Convent 
Schools. As regards methods there must be great variation, but 
in general they have been revolutionised in recent years especially 
as regards younger children. No longer is learning by heart the chief 
purpose of the lessons, with explanation secondary and expression 
nowhere. The change is partly due to the influence of « The Sower » 
Scheme, partly to the impact of active methods used with success 
in other subjects and partly to the more practical and realistic 
approach to child psychology by teachers and educationists. So 
the whole gamut of modern methods is applied by progressive 
schools to the teaching of Religion and on the whole with good 
results, for interest is quickened and more lasting impressions 
may be hoped for. In the lower Forms of the Grammar School 
as in the Primary School the children will «learn by doing » ... 
by painting and modelling, by singing and mime, by the use of 
film and epidiascope, by means of the illustrated note-book 
and the class-project. Evidence of this work will appear in the 
classroom in the shape of wall-diagrams illustrating doctrinal 
truths, of friezes showing the life of Our Lord or of His Saints, 
of home-made crib and model altar complete with sacred vessels 
and vestments. In the upper Forms there will be discussions and 
debates, essays involving research in the School library, short 
lectures prepared and given by the children themselves, practical 
work in the Convent Sacristy and perhaps some teaching of younger 
children. Some really beautiful productions are achieved as when 
a Christmas play is built up from Scripture ... prophecy, psalm 
and Gospel narrative ... from the prayers and chants of the Christ- 
mas liturgy and authentic old carols, all of which will become 
a permanent possession of the children and give them a deeper 
appreciation of the mysteries of the Incarnation and much material 
for prayer. Taking part in the Dialogue Mass, singing at Mass or 
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Benediction, at Vespers and Compline, assisting whenever possible 
at liturgical ceremonies such as those of Holy Week and at Quarant’ 
Ore, are all means of helping the children to live as well as to know 
their religion. These opportunities are of course greater in the case 
of boarding schools where the whole life of the house revolves 
round the Chapel and it is easy to assist at daily Mass and make 
a morning meditation or say night prayers before the Blessed 
Sacrament and where there is plenty of time and room for out-of- 
school activities, Sodalities, Clubs and good works of all kinds. 
But the English day-school has never considered itself merely 
as a place of instruction but rather as an organism with a life of 
its own, and therefore it is natural to the Catholic day-child 
to pursue at school the activities that are part of Catholic living. 
To her also the Chapel will be the centre of school life, always 
open for private prayer and often the scene of special school services. 

The spiritual life of the Convent School child is fostered by 
retreats ... usually an annual three-day retreat for the older girls 
and a shorter period for the younger ; by the encouragement of 
spiritual reading for which books may usually be borrowed from a 
special section in the school library, by special school devotions 
too numerous and varied to be described and by the Sodalities. 
The most important Sodality is that of Our Lady, usually affiliated 
to the Prima Primaria, for which the older girls are eligible, the 
younger ones. being under the protection of the Holy Angels or a 
Saint. Members of the Sodality meet at stated intervals for spiritual 
conferences suited to their age and needs, and are encouraged 
to take up some suitable good work such as working for a mission 
or helping a poor family. Thus it is hoped to sow seeds of an interior 
life and of devotion to works of charity. The Catholic school tries 
to encourage devotion by surrounding the child by statues and 
pious pictures, but the very poor quality of many of these objects 
may not only vitiate the child’s taste in religious art but may impress 
the imagination in a way that later on will act as a deterrent 
rather than a stimulus to true devotion. 


V. PROBLEMS CONCERNING THE RELIGIOUS TRAINING 


A weakness of the Convent School, particularly of the Boarding 
School, situated often in the country, is its tendency to become 
dissociated from parochial life and therefore to neglect an important 
part of the training of the child. To counteract this tendency the 
school will encourage some form of Catholic Action which can be 
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carried on in connection with the parish after school years if not 
during them. A school branch may be set up of the Y. C. S. (Young 
Christian Students), of the Junior Legion of Mary or the Grail, 
of the Catholic Girl Guides and Rangers ; work may be undertaken 
for Youth Clubs or the Foreign Missions or some Catholic charity ; 
or for Our Lady’s Catechists. Older children may teach a class 
in the Sunday School or catechise sick children or those attending 
non-Catholic schools. Some schools have established Settlements 
or Clubs for the less privileged young people of our great towns, 
but changing social conditions have made this type of work less 
necessary and less acceptable. Even when these good. works cannot 
be carried on in connection with a parochial organisation it is hoped 
that some sense of obligation will be planted to bear fruit later 
on. 

How the girl acts after leaving school is of course the real test 
of her education, and Convent Schools have no room for compla- 
cency when they consider the leakage from the Church of their 
old pupils no less than those of the parochial schools. It is true 
that a great deal of this leakage is due to problems connected with 
marriage, about which children at school may be warned but not 
completely armed ... they cannot cross these bridges until they 
come to them. Some kind of after-care may be done through Old 
Girls’ Societies and with meetings once a year or oftener, by retreats 
for past pupils and most of ail by individual friendships formed 
between mistress and child during school hfe and kept up so that 
the latter has always someone to turn to for advice and sympathy 
in the difficulties of adult life. Regular meetings for past Children 
of Mary can be helpful but are successful only for those who live 
intowns ... though one Congregation is experimenting with a branch 
of the Sodality for Old Girls which is kept fervent by means of a 
monthly Bulletin giving guidance on prayer and the interior life. 
Looking squarely at its failures the Convent school will be conti- 
nually trying to find better ways of teaching and training its 
children, not forgetting that to follow them up with prayer and 
fasting is the best after-care of all. 

Many other problems concerning the religious training of children 
are under discussion at the present time. Is our training too like 
that of the hot-house or the nursery ? Should daily Mass be com- 
pulsory in Boarding Schools ? Most schools now leave a great meas- 
ure of freedom to the children while making great efforts to in- 
crease their love and understanding of Holy Mass. How can the 
influence of the many slack and broken homes be counteracted 
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while still leading the child to honour and love her defaulting pa- 
rents ? What is to be done about the promiscuous novel-reading 
and film-shows which children are allowed at home ? Is it wise 
or not to admit non-Catholic children into the school, and if we 
do accept them what should we do about their religious education 
and practice ? Some Convent Schools, especially the day-schools, 
have to take considerable numbers of non-Catholic pupils, and 
all of them receive constant applications from parents who turn 
to them as the last places in which morals and manners are taught. 
Have we a duty of charity to these poor lost people or must we 
refuse them in order to preserve the Catholic characters of our 
schools ? Should our non-Catholic pupils follow the ordinary Relig- 
ious lessons with the Catholics and attend Chapel services ? We have 
a perfect right to insist on this except in the case of grant-earning 
schools where non-Catholic pupils may be formally withdrawn 
by their parents. Should we attempt to give such children what 
training we can by means of Scripture and Ethics ? and in any 
case when non-Catholics are numerous in a class is it not better 
to give them separate lessons lest their presence should disturb 
the Catholic atmosphere and impede the teacher especially at times 
when she is trying to rouse devotion ? Opinions are divided on all 
these questions, but it may be noted that where non-Catholics 
receive a full Catholic education prejudice is broken down and 
conversion is not infrequent. Nor is it unusual to find the non- 
Catholic child carrying off a prize for Doctrine and in Jater life 
reminding slack Catholics of their religious duties. 

There are unsolved problems too about the content of the Relig- 
ious syllabus. Should we in the upper Forms attempt some teaching 
of philosophy, as is still done in French schools and in English 
schools belonging to Congregations whose origin is in France ? 
This question is also agitating non-Catholic educationists who 
are appalled by the universal breakdown in morals and realise 
that this is due to the absence of a basic philosophy of lite ... 
Could we not reform the school curriculum, at present a thing of 
shreds and patches, by integrating it around the study of Christian- 
ity which is the main source of our civilisation as well as the centre 
of our individual lives ? The new examination system which is 
shortly to come into operation will give us greater ireedom in plan- 
ning the curriculum as a whole and the syllabuses in subjects 
offered for examination ... may not this be the occasion for the 
reform ? Fr. D. Boyle, S. J., Rector of Beaumont College, has 
for some years been working out an integrated syllabus of this kind. 
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But the most serious problem with which the Convent School 
is faced at present is the training of those members of its staff who 
teach Religion to older children. On the whole this teaching is in 
the hands of Religious, though the number of secular mistresses 
who are ready and willing to help is happily increasing. The much- 
used saying that «religion is caught and not taught » of course 
remains true and no knowledge the teacher possesses can be so 
potent for good as the ardent and obvious following of Christ, 
but this does not excuse Superiors from making every effort to 
ensure that their nuns are at least as well qualified to teach Religious 
Knowledge as the other subjects of the curriculum. The usual quali- 
fication required for teaching in Grammar Schools is a University 
Degree in Honours, but there is in England no Catholic institution 
where women may read for a degree in Sacred Studies, or any com- 
parable qualification. While waiting for the Catholic University 
of the future or at least an Institute of Higher Studies, the Asso- 
ciation of Convent Schools has obtained permission from the 
Hierarchy to organise a Diploma Course under the direction of 
the Very Reverend Monsignor Barton to help nuns and other Catholic 
women to pursue their studies at home. The scheme of work con- 
sists of a four-year course in Theology, Scripture, Church History 
and a special subject chosen by the candidate. The method of tui- 
tion by correspondence is used, each student being assigned for 
each subject to a specialist priest-tutor who suggests reading, 
corrects essays and answers queries. The tutorials are supplemented 
when possible by Summer Schools and occasional classes arranged 
by a group of students who can get together for this purpose. 
Examinations are held each year and at the end of the fourth 
year successful students receive a Diploma signed by His Eminence 
the Cardinal Archbishop of Westminster. The first group obtained 
their Diplomas in 1948 and there are now about r00 students following 
the course, most of them unfortunately studying after a full day’s 
work in the classroom. Although it is realised that the Diploma 
course can be no substitute for full-time study at a University, 
a satisfactory standard ... about that of a Pass degree ... has been 
aimed at and attained, and the students have profited greatly. 
Moreover their increased knowledge, and the knowledge of how 
much there is still to learn, is bound to influence the rest of the 
staff and to raise the standard of work throughout the school. 

It is hoped that all teachers of Religious Knowledge in Grammar 
Schools will acquire at least the Diploma qualification, with better 
things to come. 


LA FORMATION RELIGIEUSE DES JEUNES FILLES 
DANS LES COLLEGES CATHOLIQUES EN ANGLETERRE 


I. CARACTERE ET BUT DES HUMANITES POUR JEUNES FILLES. — Tout 
entretien au sujet de l’éducation en Angleterre présuppose la connaissance 
des bases constitutionnelles et législatives sur lesquelles repose notre systéme 
éducatif. Le R. P. Drinkwater les a récemment décrites dans cette revue 
(IIT, n° 3). Nous nous contenterons de quelques indications complémentaires 
au sujet des humanités pour jeunes filles (Grammar schools). Cette catégorie 
dinstituts est complexe. L’initiative privée fonde constamment de nou- 
velles écoles qui rentrent difficilement dans les classifications établies par 
Etat (Acte sur l’éducation, 1944). Aux termes de cet Acte, toutes les écoles 
pour les enfants de plus de 11 ans sont des écoles secondaires ; elles doivent 
appartenir a l’un de ces trois types: écoles de grammaire ou humanités, 
écoles techniques, écoles modernes. Les écoles de grammaire enseignent les 
humanités et les sciences ; elles donnent accés aux universités et a certaines 
professions libérales. On y est admis a l’age de I1 ans, 4 la suite d’un examen 
qui a décelé chez l’enfant des dipositions pour le travail intellectuel. On y 
reste cinq ou, si possible, sept ans. Les deux derniéres années sont extréme- 
ment importantes ; elles donnent a l’élite montante un complément de for- 
mation de premiére valeur pour l’esprit et le caractére. 

Les écoles de grammaire, qu’elles soient entitrement défrayées par l’Etat, 
ou seulement subsidiées par lui, doivent suivre le programme officiel. Les 
écoles de l’Etat sont entiérement gratuites ; elles comportent souvent de 300 
a 1000 éléves. Les écoles confessionnelles, subsidiées par | ’Etat, doivent assumer 
elles-mémes la plupart des charges ; en retour, elles ont le droit de choisir 
elles-mémes leurs professeurs et d’organiser leurs programmes. 

Un certain nombre d’écoles de grammaire, dont beaucoup d/’instituts 
catholiques, regoivent du Ministére de l’instruction qui les contréle et non 
des autorités locales, une aide financiére assez maigre. Le minerval est établi 
au prorata des ressources et des charges familiales. Beaucoup d’enfants 
jouissent d’une bourse d’études. 

Les écoles totalement indépendantes sont nombreuses et de types tres variés. 
Elles s’échelonnent depuis les grandes « public schools » jusqu’aux petites 
écoles privées. Leur indépendance leur permet d’admettre les enfants qu’elles 
désirent et d’établir leur programme de facon a répondre aux divers besoins 
des éléves. Une inspection gouvernementale contréle cependant I’« efficience » 
de leur enseignement. 

Les écoles de grammaire pour jeunes filles catholiques relévent de l’un 
quelconque de ces types: établissement d’Etat, institution subsidiée, ou 
école indépendante. Elles se constituent en internat ou en externat, avec 
beaucoup ou peu d’éléves. A de rares exceptions prés, toutes sont possédées et 
administrées par des congrégations religieuses et l’instruction y est donnée 
dans une atmosphére catholique. 


L’Acte de 1944 a reconnu officiellement !a religion comme l'une des ma- 
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tiéres essentielles. A l’école, la journée débute par un acte de culte et tout 
enfant doit recevoir une formation religieuse, selon un programme établi 
par le clergé de l’endroit, en accord avec les autorités locales. Ces programmes 
religieux comportent les vérités communes aux diverses confessions chré- 
tiennes et se fondent principalement sur l’Ancien et le Nouveau Testament. 
En élaborant cet Acte, le législateur espérait enrayer la destruction lente de 
la morale publique et privée et rebatir une société meilleure sur des bases 
chrétiennes, sans cependant favoriser un systéme théologique particulier. 
L’Acte de 1944, malgré ses imperfections, marque un grand progrés. Malheu- 
reusement, dans les écoles de 1’Etat, il est impossible de savoir si les profes- 
seurs de religion croient en Dieu. C’est pourquoi les jeunes filles catholiques 
ne peuvent assister ni a «l’acte de culte » initial, ni aux legons de religion. 
D’ailleurs, dans ce milieu trop souvent indifférent, l’instruction religieuse ne 
donne pas satisfaction. La formation religieuse de ces fillettes incombe dés 
lors 4 leurs parents et au clergé de la paroisse. 


II. SITUATION ACTUELLE DES INSTITUTS D’HUMANITES DIRIGES PAR DES 
RELIGIEUSES. — Les instituts catholiques d’humanités, qui, jusqu’a présent, 
n’étaient pas reconnus par |’Etat, commencent a l’étre. Le contréle des ins- 
pecteurs royaux n’est pas une géne ; car le contenu et les méthodes de l’ins- 
truction religieuse relévent uniquement de la direction des écoles. Les con- 
seils d’administration choisissent librement leurs professeurs et établissent 
leur programme. 

Evidemment, les écoles catholiques sont soumises & la juridiction de 
lévéque ; l’enseignement de la religion est contrélé par Vinspecteur diocésain 
qui, du reste, laisse toute latitude aux institutions congréganistes d’employer 
les méthodes et de diviser les matieres comme elles le jugent le plus opportun. 

Des 379 écoles qui constituent l Association des écoles conventuelles, 30 
sont entiérement défrayées par l’Etat; 37 recoivent une aide directe ; 312 
sont totalement indépendantes ; une centaine d’entre elles ont subi l’inspec- 
tion de l’Etat et furent reconnues «efficientes ». Les autres attendent la 
visite des inspecteurs. 

Les écoles catholiques entiérement défrayées par l’ Etat sont, la plupart du 
temps, de grands externats. Les éléves, en général d’un milieu social assez 
pauvre, y viennent des régions environnantes. L’examen d’entrée a prouvé 
leurs capacités intellectuelles. 

Les écoles subsidiées par l’Etat, souvent plus petites, comportent en général 
une section préparatoire et un internat. Les enfants sont recrutés dans un 
milieu moins uniforme et viennent parfois de loin. 

Quant aux écoles indépendantes, on ne peut établir pour elles une regle 
générale. I] s’en rencontre de toutes catégories. Dans l’ensemble, elles ont 
tendance a devenir moins exclusives et a recevoir des enfants de la classe 
laborieuse, lauréates d’une bourse d’études. Le plus souvent, c’est a la 
demande de l’Etat ou des autorités locales pour l’instruction, que ces enfants 
sont admises. 

L’instruction a bien changé dans ces écoles depuis une ou deux générations ! 
I] n’est plus question d’y préparer seulement de bonnes épouses et des méres 
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de famille, mais d’imprégner de christianisme l’Ame de femmes qui devront, 
dans un monde terriblement paganisé, gagner leur vie, lutter, travailler, faire 
rayonner leur catholicisme par le témoignage de leur vie dans tous les mi- 
lieux qu’elles fréquenteront. C’est dans les institutions d’humanités que se 
forment en général les élites appelées & exercer plus tard une influence pro- 
fonde dans le pays. Conscientes de leurs responsabilités, ces écoles se préoc- 
cupent de trouver les meilleurs moyens pour former leurs éléves. De grands 
progrés ont été réalisés et la marche en avant continue. La majorité des éléves 
suit les cours pendant cinq ans ; parmiles mieux douées quelques-unes pro- 


longent leurs études de deux ans. Quelques-unes d’entre elles entreront A 
l’ Université. 


III. LE CONTENU DE L’ENSEIGNEMENT RELIGIEUX. — L’enseignement de 
la religion se donne en général cing fois par semaine durant quarante minutes. 
A 11 ans, la plupart des enfants ont fait lear premiére communion et ont été 
confirmées. L’enseignement religieux reprend cependant l’instruction a partir 
des éléments, comme si les enfants ne savaient rien. L’exposé de la doctrine 
chrétienne, basé sur le catéchisme et l’Evangile, se prolonge au cours des cing 
premiéres années. L’enfant parcourt ainsi successivement les évangiles 
synoptiques et les Actes des apdétres. L’évangile de saint Jean et les épitres 
de saint Paul sont réservés aux sixiéme et septiéme années. Faute de temps, 
on ne peut voir la Bible en entier. Pour le méme motif, l’histoire de 1’ glise 
n’occupe pas la place qu’elle mériterait. Il] conviendrait aussi d’étudier les 
enseignements pontificaux des derniéres encycliques sociales. 

Il existe des directoires diocésains d’enseignement religieux pour le temps 
de la scolarité obligatoire, donc jusqu’a quinze ans. Les écoles fixent elles- 
mémes le programme des classes supérieures. Toutefois la Ligue des colleges 
catholiques et l’Association des écoles conventuelles ont établi, en accord 
avec l’autorité ecclésiastique, un programme d’instruction religieuse et un 
systéme d’examens pour les éléves des trois derniéres années. En premiére 
supérieure, on s’efforce de synthétiser l’acquis des années précédentes en 
centrant toute la doctrine sur la personne du Christ et sur son ceuvre dans 
l’Eglise et les Ames. Les livres de base sont l’évangile de saint Jean et, dans 
la mesure du possible, les épitres de saint Paul. On espére, de la sorte, appro- 
fondir les connaissances religieuses des éleves et, surtout, a cette croisée des 
chemins qu’est l’adolescence, donner a leur amour pour le Christ de nowveaux 
motifs et un nouvel élan. 

Le programme pour le certificat supérieur de religion s’étend sur les deux 
derniéres années d’humanités (sixitme et septiéme années des « Grammar 
schools »). Durant ces deux ans, on s’efforce de donner aux éléves une forma- 
tion religieuse aussi approfondie et raisonnée que le sont leurs formations clas- 
sique, historique ou mathématique ; on les prépare aux luttes que leur foi 
aura plus tard a soutenir contre le paganisme du monde ambiant. Dans cet 
esprit, la jeune fille aborde la métaphysique et s’initie a l’apologétique ; elle 
considére l’Etat, les relations internationales et les institutions sociales a la 
lumiére de la raison et de la foi. 

Sans étre parfaits, les directoires diocésains pour l’enseignement de la 
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religion aux éléves des deux derniéres années de « grammar schools » ont 
exercé une trés heureuse influence. En obligeant les professeurs 4 étendre et a 
approfondir leurs propres connaissances, ils ont contribué a élever le niveau 
de lenseignement. 

Enfin, dans toutes les institutions de religieuses, les éleves regoivent, avant 
de quitter l’école, une instruction complete sur les divers aspects du mariage 
chrétien. L’initiation sexuelle, lorsqu’elle est nécessaire, leur est donnée en 
privé, comme |’Eglise le demande. Mais, au cours des legons de biologie et 
de morale, des discussions trés franches éclairent et justifient les positions 
chrétiennes. Les écoles catholiques ont a résister 4 une forte pression de 
l’extérieur tendant a faire donner en classe une initiation sexuelle. 


IV. Les méTHODES. — Les méthodes ont subi, ces derniéres années, une 
véritable révolution, surtout dans les classes inférieures. La lecon apprise 
par coeur a cédé la place aux explications vivantes et a l’expression person- 
nelle. Ce changement est dfi a l’influence du « Sower scheme », a l’emploi des 
méthodes actives et A une meilleure compréhension de la psychologie enfan- 
tine. Dans l’ensemble, les résultats sont encourageants : l’intérét est éveillé 
et les impressions sont plus durables. Dans les classes inférieures, on apprend 
en peignant et en modelant, en chantant et mimant ; on se sert des films et des 
images ; on donne des lecons de choses. Dans les classes supérieures, il y a 
des discussions et des débats publics, des courtes conférences présentées 
par les éléves, des exercices pratiques de catéchisme, la participation active 
aux offices liturgiques, la composition de petites piéces a Voccasion de la 
Noél. Il est évidemment plus facile de donner cette formation religieuse active 
a des internes qui participent a la vie du couvent centrée tout entiére sur la 
priére et le sacrifice de la messe. Heureusement, les externats anglais ne 
sont jamais de pures maisons d’instruction mais plut6dt des homes, dont 
l’atmosphére influence la vie religieuse de l’enfant. 

La vie intérieure des éléves est soutenue par des retraites de trois jours 
pour les grandes, d’une ou de deux journées pour les plus jeunes, par des 
conseils au sujet de lectures religieuses, par des pratiques de dévotion, et 
par des congrégations dont la plus importante est celle de la sainte Vierge. 
Les éléves sont invitées & se dévouer soit en travaillant dans un ouvroir 
pour les missions, soit en aidant une famille pauvre. 


V. PROBLEMES CONCERNANT LA FORMATION RELIGIEUSE. — Dans les 
instituts de religieuses, une chose laisse a désirer. Ces écoles ont tendance a 
se désintéresser de la vie paroissiale et 4 négliger ainsi une partie importante 
de l'éducation de l’enfant. Pour remédier a cette insuffisance, il serait 
utile d’encourager les éléves 4 participer aux ceuvres de la paroisse soit 
durant leurs études scit aprés. Les ainées enseigneraient avec profit le caté- 
chisme aux enfants malades de la paroisse ou aux enfants des écoles non- 
catholiques. En tout cas, il est indispensable de convaincre les éléves de leurs 
obligations vis-a-vis de la paroisse. 

Le comportement de la jeune fille, lorsqu’elle a quitté l’école, est le véri- 
table test de la valeur de son éducation. Les écoles de religieuses ne peuvent 
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se vanter d’avoir atteint de brillants résultats lorsqu’elles songent au pour- 
centage de leurs anciennes éléves qui abandonnent l’Fglise. Ce déchet 
s’explique en partie par le mariage avec un non-catholique. Raison de plus 
pour mettre davantage les enfants en garde contre les périls & venir et rester en 
contact avec les anciennes. Les écoles de religieuses continueront a se per- 
fectionner sans oublier le réle irremplacable de la priére et du sacrifice. 


VI. LES PROBLEMES ACTUELS. — D’autres problémes encore préoccupent 
les éducateurs. N’avons-nous pas tendance a élever les enfants dans une atmos- 
phére qui rappelle celle d’une serre chaude? La messe quotidienne devrait-elle 
étre obligatoire ? Comment contrecarrer, tout en sauvegardant le respect 
et l’affection filiale, l’influence souvent déplorable des parents qui se mécon- 
duisent ? Quelle attitude prendre vis-a-vis des romans que les jeunes filles 
lisent et des films qu’elles voient aprés leurs classes ou durant les vacances ? 
Faut-il admettre dans nos écoles catholiques des enfants non-catholiques ? 
Et si nous les acceptons, faut-il les soumettre aux mémes obligations reli- 
gieuses que les autres enfants ? De plus en plus, des parents protestants nous 
supplient de recevoir leurs enfants : « Les écoles des religieuses sont le dernier 
asile des bonnes maniéres et de la vie morale ». 

Il est d’autres problemes non résolus portant sur les programmes religieux. 
Durant les deux derniéres années, faut-il enseigner quelques rudiments de 
philosophie ? Cette question préoccupe également des éducateurs non-catho- 
liques, épouvantés de voir la faillite de la morale laique. L’absence d’une 
conception vraie de la vie n’y serait-elle pas pour quelque chose ? Ne faudrait- 
il pas réformer tous les programmes d’instruction en les groupant autour de 
l’étude du christianisme ? Celui-ci n’est-il pas le facteur principal de notre 
civilisation, en méme temps que le centre de nos vies individuelles. Un effort 
est tenté en ce sens. : 

Le probléme actuel le plus important pour les écoles conventuelles est 
celui de la formation des professeurs appelés a enseigner la religion aux 
plus grandes éléves. Cet enseignement, généralement donné par des reli- 
gieuses, est parfois confié a des laiques. L’absence d’université catholique 
en Angleterre empéche les femmes d’obtenir un dipléme universitaire en 
matiére religieuse et pose un grave probléme. On a cherché a le résoudre 
au moyen de cours par correspondance. Ils s’étendent sur quatre 
années et comportent l’étude du dogme, de la morale, de l’Ecriture Sainte, 
de Vhistoire de l’Eglise et l’approfondissement d’un sujet particulier choisi 
par la candidate elle-méme. Chaque éléve est en relations épistolaires avec 
un prétre qui la conseille, corrige ses essais et répond a ses questions. Aprés 
quatre années, la candidate passe un examen ; si elle le réussit, elle regoit un 
dipléme d’enseignement religieux supérieur. Pour le moment, une centaine 
d’éléves environ suivent ces cours. Malheureusement beaucoup d’entre elles 
sont professeurs et doivent travailler le soir. Ce systéme n’est pas parfait. 
Il donne cependant de bons résultats et encourage tous les professeurs d’un 
établissement a améliorer le niveau intellectuel de leur travail. 


Pour une préparation active 


du cours de religion 


par Edmond LEermusIAux, S. J. 
St. Aloysius’ College, Galle, Ceylon}. 


1. Situation de fait et but a atterndre. 


L’enseignement de la religion dans les établissements d’éducation 
secondaire se présente comme une des taches les plus difficiles et 
les plus délicates. Dans la plupart de nos colléges, le cours de 
religion ne rencontre pas la sympathie et l’entrain que 1|’impor- 
tance vitale de la science de Dieu devrait susciter chez de jeunes 
chrétiens. D’autre part, par manque de temps, routine ou négli- 
gence, bien des professeurs n’apportent a leur cours de religion 
qu’une préparation hative. Il est triste de constater que certains 
professeurs se contentent d’un rapide coup d’ceil sur le chapitre 
du manuel qu’ils expliqueront en classe. Comment dans ces condi- 
tions, pourraient-ils provoquer l’activité spirituelle chez les éléves ? 
Seul le professeur qui prend son cours a coeur est capable d’éveiller 
Vintérét de l'enfant. 

Dans un article de cette revue (7), Monsieur l’abbé Sullerot 
fait remarquer que, jusqu’ici, personne n’a indiqué d’une maniére 
précise et détaillée les diverses méthodes 4 employer et les mesures 
a prendre pour recréer dans nos colléges, autour du cours de reli- 
gion, une atmosphére de sympathie et d’estime. Ce probléme 
est difficile car sa solution dépend non seulement des méthodes 
a appliquer et des mesures a prendre, mais de leur application 
concrete ; or, a ce niveau, le facteur personnel joue le réle principal. 

La situation s’avére donc en défaut sur deux points : la prépara- 
tion insuffisante des professeurs et le manque d’intérét chez les 
éléves. L’effort de renouveau tendra vers un double but : 1° aider 
es professeurs a bien utiliser leurs instruments de travail : le manuel 


t. Voir Lumen Vitae, II (1947), pp. 511-510. 
2. Ibidem, pp. 679-601. 
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et la méthode active ; 2° faire acquérir aux éléves non peut-étre, 
comme le voudrait Monsieur l’abbé Sullerot, «la passion de la doc- 
trine chrétienne », ce qui nous parait trop ambitieux, mais au 
moins un intérét personnel dans l'étude de leur religion. 


2. Les moyens a mettre en cuvre. 


Pour former les professeurs. —Se fondant sur les expériences 
réalisées par les mouvements spécialisés d’Action Catholique, Mon- 
sieur l’abbé Sullerot suggére d’instituer des sessions d’études de 
pédagogie religieuse. Comment la J. O. C., par exemple a-t-elle 
formé ses auméniers ? « Par des rencontres périodiques entre au- 
moniers jocistes, au cours desquelles ils confrontaient leurs expé- 
riences afin de perfectionner en commun leurs méthodes. C’est ce 
contact intime de quelques jours, avec son mélange savoureux 
d’exposés, de conversations prolongées et de priéres fraternelles, 
qui a été fécond en résultats pratiques dont l’incroyable ampleur 
nous surprend ». (p. 686). La session de pédagogie religieuse réuni- 
rait, durant deux ou trois jours, vingt a trente spécialistes de 
Vinstruction religieuse, tous professeurs d’une classe déterminée 
ou de classes différentes et venant des colleges d’enseignement 
secondaire libre. Nous ne voyons guére le motif pour lequel Mon- 
sieurs l’abbé Sullerot exclut de ces réunions les professeurs des 
petits séminaires, des lycées et des écoles professionnelles qui 
pourraient, nous semble-t-il, profiter, aussi bien que leurs éléves, 
des résultats de ces sessions d’études. 

Le but de ces réunions serait d’étudier les procédés pédagogiques 
a appliquer durant l’année scolaire et critiquer le travail accompli. 
Pour organiser ces Journées d’études, n’y aurait-il pas lieu de tenter 
un effort de la fagon suivante : par contacts directs et personnels, 
obtenir que les supérieurs de colléges déléguent a cette session 
un professeur ayant réellement a coeur son cours de religion. A la 
réunion des spécialistes, il exposerait sa fagon de travailler ; grace 
aux critiques et aux suggestions de l’assemblée, il améliorerait 
sa méthode. Le groupe d’étude ayant arrété une pédagogie concréte, 
chaque professeur promettrait de l’appliquer loyalement dans sa 
classe et d’en faire l’expérience au cours de l'année. Il s’engagerait a 
se faire, délicatement, auprés de ses confréres, l’apdtre des métho- 
des actives et, surtout, 4 gagner le directeur du collége a ses vues. 
L’idéal serait que le supérieur organise quelques conférences de 
pédagogie religieuse pour les professeurs. Chacun d’eux exposerait 
2 ses confréres l’une ou l’autre application de la méthode active 
pratiquée en classe ; il s’aiderait de ses notes de préparation, dé- 
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crirait les réactions des éléves et indiquerait les résultats obtenus. 
Ces conférences, outre qu’elles offriraient 42 chacun d’utiles sugges- 
tions, secoueraient les négligents en les obligeant a produire en pu- 
blic quelques preuves de leurs efforts. Nulle action des supérieurs 


ne serait plus féconde que celle de rallier leurs professeurs a une 
coopération pleine de bonne grace et d’entrain. 


Pour susciter Vintérét chez Véléve. — Dans le méme article de 
Lumen Vitae, Monsieur l’abbé Sullerot cite diverses maniéres d’em-- 
ployer le manuel de religion et de présenter son cours ; aprés quoi, 
il signale briévement leurs difficultés respectives. Ses préférences, 
semble-t-il, se portent vers la méthode socratique, la maieutique 
qui progresse par questions judicieusement multipliées et améne 
les éléves 4 exprimer toute la substance de la lecon. Cette méthode 
a l’avantage de provoquer incontestablement l’activité de 1’éléve. 
Elle lui apprend a raisonner, a discuter, a voir l’essentiel du sujet 
traité, a préciser ses idées. Le procédé nous semble cependant 
fort lent. Les éléves tatonnent. I] faut presque 4 chaque pas discuter, 
expliquer, réveiller ’attention de ceux qui restent passifs. La mai- 
eutique ne sera réalisable que dans un domaine restreint. Ce travail 
d’analyse « demande une préparation trés longue et trés minutieuse. 
On luireproche de ne pas faire saillir les grandes lignes de la doctrine. 
La nonchalance et la résistance de la chair aidant, les éléves se 
lassent au bout d’un certain temps, rédigent n’importe comment 
ou ne rédigent pas les réponses. Sur vingt cahiers, quatre ou cing 
sont tenus convenablement. Au bout de quelques mois, le charme 
est usé et cela ne rend plus, malgré tout les efforts du professeur ». 
(p. 685) 

N’y aurait-il pas moyen de provoquer l’activité personnelle de 
toute la classe par une méthode de préparation conduite de la facon 
suivante. Au début de la legon, le professeur indique dans le manuel 
ou dicte quelques questions auxquelles les éléves auront 4 répondre 
le lendemain. C’est un probléme a résoudre, c’est une recherche 
a effectuer, piquant la curiosité ou l’amour-propre des enfants. 
L’éléve retiendra mieux ce qu’il a trouvé par lui-méme. Le délai 
permettra des réponses plus aisées et plus exactes. Le professeur 
n’aura plus qu’a compléter ou corriger ces réponses personnelles. 
Le maitre suscitera plus d’intérét encore s’il divise la classe en 
deux sections. Les réponses sont demandées alternativement a 
chaque section. Le chef du camp opposé peut corriger ce qu'il 
trouve de défectueux chez |’éléve interrogé. Des points sont attribués 
aux réponses et aux corrections exactes. Leur total en fin de semaine 
excite l’émulation. Les éléves d’un groupe peuvent discuter entre 
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eux les réponses qu’ils auront 4 présenter le lendemain. Plus les 
éléves s’intéresseront 4 la legon en équipe, plus les fruits seront 
abondants. 

Méme en récréation, une question lancée dans un groupe d’éléves 
éveille leur intérét ; ils discutent entre eux la solution du probléme. 
En conversation particuliére, il est parfois trés utile de demander 
a un éléve ou a plusieurs de faire telle ou telle recherche pour une 
date déterminée. Dans l’entre-temps, 1’éléve consulte ses compa- 
gnons ou ses co-équipiers pour s’éclairer et se faire aider. 

Toutes ces réponses seront apportées et discutées en classe. 
Dans le cahier de religion, les questions numérotées s’inscriront 
sur la page de gauche ; la page de droite sera réservée aux réponses, 
aussi concises que possible, dictées par le professeur. 

Certaines questions, qui ne font pas nécessairement partie du 
programme susciteront d’intéressantes et trés utiles réponses. 
Exemples : 


1) Indiquez le plus grand nombre de motifs généraux, bons ou mauvais, 
de recevoir la sainte communion (la conversion des pécheurs est un motif 
général ; de tel pécheur, est un motif particulier). 

2) Donnez les trois meilleurs en ordre d’importance. 

3) Quel est le motif a) le plus noble ? b) le plus nécessaire ? 

4) Quelles sont les conditions requises pour devenir prétre ou religieux ? 

5) Donnez le plus grand nombre de motifs bons ou mauvais qui peuvent 
faire désirer la prétrise. 

6) Nommez les deux meilleurs. 


Ce n’est pas le moment de discuter ici le programme. I] importe 
cependant qu’en chaque année, la vie et l’enseignement de Notre- 
Seigneur Jésus-Christ occupent une large portion du cours. Une 
connaissance et un amour personnel de Notre-Seigneur seront la 
garantie, chez nos éléves, de l’efficacité de notre enseignement. 
Les évangiles doivent leur étre familiers et devenir le terrain idéal 
de leurs recherches doctrinales et historiques. 

Suivre, dans l’étude de la vie et de l’enseignement de Notre 
Seigneur, l’ordre chronologique n’offre guére l’occasion d’un travail 
personnel. I vaut peut-étre mieux parcourir rapidement les grandes 
lignes chronologiques et consacrer la plus grande partie du temps 
A une recherche synthétique sous des éclairages divers : Notre- 
Seigneur et les riches ; Notre-Seigneur et la charité fraternelle ; 
les questions posées 4 Notre-Seigneur, etc... Sans grand effort, on 
trouverait une quarantaine de sujets dont certains se diviseront 
en deux ou trois parties. (voir quelques suggestions sur ce point 
dans Lumen Vitae, 1947, n° III). 
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Certains professeurs jetteront peut-étre les bras au ciel, effrayés 
de la besogne qu’exigera la préparation des questions et surtout 
des réponses, ces derniéres devant s’appuyer sur des références 
précises. En réalité, pour un prétre qui a pratiqué quelque peu son 
Evangile, le travail est plus rapide qu’on ne le pense. Nous avons 
parcouru nous-méme des notes de professeurs contenant des cen- 
taines de questions et réponses applicables aux différentes parties 
du programme. De l’avis des auteurs, elles n’ont pas demandé 
un si gros effort. D’autre part, en un domaine aussi important, 
il vaut la peine de dépenser son énergie. Certaines publications 
francaises et anglaises contiennent une grande variété de questions. 
Signalons entre autres le Catéchisme en problémes du chanoine 
Duplessy ; le «livre du maitre» correspondant contient toutes 
les réponses aux problémes posés 1. 

Ces suggestions concrétes aideront peut-étre a préparer un 
cours d’enseignement religieux donné selon la méthode active. 
Nous le souhaitons. Cette préparation exigera parfois un travail 
considérable. On ne peut le nier. Du moins sera-t-elle profitable. 


FOR AN ACTIVE PREPARATION IN THE STUDY OF RELIGION 


I. A STATEMENT OF FACTS AND THE END TO BE ATTAINED. — In the major- 
ity of our colleges, religious study does not meet with the whole-hearted 
sympathy that the knowledge of God should awaken in young Christians. 
The cause ? Either from lack of time, from routine or from negligence, many 
professors scarcely prepare their lectures at all. 

Consequently, efforts towards a reawakening of interest in religious study 
must have a twofold purpose : 1. to help teachers to make use of the means 
at their disposal, that is, the text-book and the active method ; 2. to help 
pupils to acquire a personal interest in the study of their religion. 


II. METHODS FOR USE IN THE FORMATION OF TEACHERS. — Basing what he 
says on the actual experiences of the specialised groups of Catholic Action 
, 


1. Le manuel de religion : Jé¢sus-Christ Lumiéve du monde, de G. DELcuve, S. Je 
et A. DE MaRNEFFE, S. J., édition francaise, Paris, Casterman 1949, qui doit beau- 
coup aux suggestions du R. P. Lermusiaux, comporte également avant chaque 
le¢on, une série de «recherches » trés adaptées a l’Age des éléves et, aprés la lecon 
un ensemble d’« applications », pratiques ou spirituelles. Ces travaux a effectuer one 
Véléve, en classe ou comme devoir, individuellement ou en équipe, forment a travers 
la legon, une trame de méthodologie active. Les Notes pour les professeuys, corres- 
pondant au manuel, donnent, a cdté de multiples suggestions pour lemploi de la 
méthode, les réponses a toutes les recherches ou applications qui exigeraient une plus 
longue préparation de la part du professeur (Note de )éditeur) 
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Mt l’Abbé Sullerot in an article in this revue (II, 4, p. 486), suggests the in- 
stitution of teachers’ meetings. These meetings would bring together, for a 
period of two or three days, 20 to 30 specialists in religious instruction of the 
« secondaire libre? », 

The purpose of these reunions would be to study the methods of teaching 
to be applied during the year, and to survey andsum up the work accomplish- 
ed. By way of inauguration of these days of study, would it not be possible 
toattempt something on the following lines : —let each college send a teach- 
er to the course who has his task of religious instruction very much at 
heart. Let the group adopt a definite course of instruction and each teacher 
must promise to apply it conscientiously to his class, and thus to experiment 
with it during the year. He should try to get the Head of his College to organ- 
ise some lectures on religious instruction for the teachers. Each member 
of the group would present to his fellow-teachers an application of the 
active method he had tried out in his class. For Heads of Colleges no other 
means of direction would be more fruitful than to unite their teachers in a 
willing and wholehearted co-operation. 


III. — To AROUSE THE INTEREST OF THE PUPIL. — Would not the follow- 
ing method of preparation be a good way of stimulating the spiritual activ- 
ity of a whole class ? At the beginning of the lesson the teacher points out 
in the text-book, or dictates, several questions to which the pupils must 
reply the next day. Perhaps a problem to solve or something that calls for 
investigation, thus arousing the curiosity or stinging the self-love of the child- 
ren. The pupil will remember much better what he has to find out for him- 
self, and the delay will allow him to answer more easily and more exactly. 
The teacher will only have to correct or complete the children’s own answers. 
The master will awaken still more interest if he divides his class into two 
sections. Answers are asked of each section alternately. The head of the 
opposing camp can correct whatever he finds at fault in the pupil who is 
being questioned. Points are given for exact answers or corrections, and their 
total, at the end of the week, stimulates a healthy competition. The pupils 
of each group can discuss among themselves the answers they will have to 
give the next day. The mcre interest the pupils take in the lesson, as a group, 
the more abundant will be the fruits. 

A question proposed to a group of pupils, even at recreation, willawaken 
their interest and they will discuss among themselves the answer to the prob- 
lem. In individual conversation too, it is sometimes helpful to ask one or 
more pupils to investigate this or that problem for a determined date. In the 
meantime the pupil will consult his companions in order to get their help 
and enlightenment. All the answers will be brought to the class and discussed 
there. In their notebooks of religious study, the questions, duly numbered, 
will be entered on the left-hand page, and, on the right-hand page the answers, 
as brief as possible, and dictated by the teacher. 


1. Corresponding to English Catholic High or Secondary Schools. 
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Certain questions, not necessarily forming part of the programme of study, 
will produce interesting and very useful answers. For example : 

1. Give the greatest possible number of good and bad motives for receiv- 
ing Holy Communion. 

2. Give the three best motives, in order of importance. 

3. Which is : a) the noblest motive, b) the most necessary ? 

It is important that, in all our classes, the life and teaching cf Our Lord 
should occupy a large part of the instruction. A knowledge of and a personal 
love for Our Lord will be a guarantee among our pupils of the efficacity of 
our teaching. The Gospels ought to be familiar to them and offer them an 
ideal field of research in points of doctrine and history. 

It is hardly a subject for personal effort to follow a chronological order 
point by point in the study of the life of Our Lord. It would be better to pass 
quickly over the main chronological points and to give the greater part of the 
time to a synthetic study under varied and more enlightening headings. For 
instance : «Our Lord and the rich », «Our Lord and fraternal charity », « Ques- 
tions asked of Our Lord », etc. Without any great effort one could find num- 
berless subjects, of which certain ones would divide up into two or three 
groups (see a few suggestions on this point in Lumen Vitae, 1947, N° 3). 

Some teachers will perhaps fear for the work involved in the preparation 
of the questions, and specially of the answers : these latter, it is true, must 
be based on exact scriptural or textual references. It is not a great work for a 
priest who has studied the Gospel. We ourselves have gone through the notes 
of teachers containing hundreds of questions and answers relating to the differ- 
ent sections of the syllabus. In the opinion of the composers they did not 
demand a very great effort. On the other hand, it is worth while to apply 
one’s energy to a subject of such importance. Some French and English 
publications contain a great variety of questions ; among them we would 
mention the « Catechism in problem form» by Canon Duplessy, with a teach- 
er’s guidebook giving all the answers to the questions. We would mention 
also the manual of dogma for 12 and 13 year olds « Jesus-Christ, the Light 
of the World », by the Rey. Fathers Delcuve and de Marneffe, French edi- 
tion, Paris, Casterman, and Lumen Vitae 1949. This text-book also sets out 
before each lesson, a series cf « points for investigation », well adapted to the 
age of the pupils, and after each lesson, a number of « applications », either 
practical or spiritual (drawings, mimes, prayers, songs, etc.). The accomplish- 
ment of these tasks in class, or in the home, individually or in groups, acts 
as a stimulant to the pupil and helps him to take an active interest in his 
lessons of religious instruction. The teacher’s guidebook, corresponding to the 
manual, gives, side by side with the many suggestions for applying the me- 
thod, replies to all the problems and explanations with regard to the appli- 
cations which would otherwise demand from the teacher a great deal of work 
and preparation. 

These then are the few concrete suggestions we have to make to help in an 
active preparation in the study of religicn. We cannot deny that this prepar- 


ation will at times demand a great amount of work. But it will at least be 
profitable. 


Sagesse chrétienne et Sagesses d’Orient 


par Olivier LacoMBE 


Professeur a la Faculté des Lettres de Lille, 
Directeur d@’ Etudes a lV’ Ecole Pratique des Hautes-Etudes & Paris} 


La culture de l’Inde est désormais assez généralement accueillie 
parmi les catholiques de nos pays avec un préjugé favorable. Et 
certes il nous incombe de coopérer a cette ceuvre d’humaine catho- 
licité qu’est Védification d’un humanisme de plus en plus réelle- 
ment univeisel ot puissent trouver place les valeurs authentiques 
inventées par chaque civilisation particuliére, et singuliérement 
par cette Inde qui a mérité le beau titre de czvilisatrice. Mais plus 
nécessairement encore c’est a l’édification du Corps mystique 
du Christ, 4 l’accomplissement de son Eglise, a la réalisation de 
la catholicité surnaturelle qu'il nous appartient de travailler en 
préparant, selon qu’il est en nous, l’intégration des ames nées 
ou a naitre sous le signe, j’allais dire sous la juridiction de ces 
cultures qui ne sont pas chrétiennes. Car, ne l’oublions pas, ce ne 
sont pas les nations, les civilisations ou les doctrines, comme telles, 
que le baptéme sacramentel ou de désir donne au Christ, mais les 
Ames, seules « pierres vivantes », seules capables de la vie éternelle. 
Or, voici que la plupart de ces nobles réussites humaines, de ces 
grandes cultures, sont aussi des religions, veulent étre des sagesses 
de salut, se posant par la-méme en concurrentes de la religion du 
Christ et lui disputant les Ames, particuli¢rement celles que la 
tradition, le sol, la naissance semblent leur avoir réservées. 

En sorte que la sympathie des catholiques pour |’Orient, si loua- 


tr. Né a Liége le 2 juillet 1904, Francais, M. Olivier LaAcomBE est ancien éléve 
de l’Ecole Normale Supérieure et de la Sorbonne, agrégé de philosophie, docteur 
és lettres. De 1939 4 1944, il dirigeal’ Institut de philosophie del’ Université d’Ankara, 
De 1945 a 1947, il fut conseiller culturel prés le Consulat général de France a Cal- 
cutta et prés l’Ambassade de France 42 New Delhi. — Publications: L’Absolu. 
selon le Véddnia, Paris, 1937. — La doctrine morale et métaphysique de Radmanuja, 
Paris, 1938. — Adresse: 6, rue Auguste-Bartholdi, Paris XV°, France (Note de 


lV’ éditeur). 
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ble soit-elle, doit s’armer de prudence et d’un str discernement. 
Pourtant, n’est-ce pas trop souvent par mode de séduction que 
s’exerce parmi nous 4 l’extérieur, aux frontiéres, parfois méme 
a l’intérieur de |’Eglise visible, son attrait ? 


tf LES SAGHSSHS D'ORTENT 
NE METTENT PAS EN DEFAUT LA SAGESSE CHRETIENNE 


Je voudrais, pour simplifier cet exposé, distinguer deux catégorics 
d’Occidentaux ainsi fascinés par l’Orient. Les plus conscients, les 
plus radicaux, les plus cohérents croient en une tradition une et 
universelle mais ésotérique. Je ne prétends pas quils ne sont jamais 
divisés contre eux-mémes et ne connaissent dans leur sein ni varia- 
tions ni hérésies. Mais cette diversité n’importe pas ici et c’est un 
type pur que je voudrais essayer de dégager. L’Eglise militante 
a dés longtemps été obligée de rompre des lances avec de tels esprits 
et l’espéce n’en est pas nouvelle. Ils ont toujours eu un Orient a 
opposer aux déformations occidentales et sur lequel prendre appui 
comme sur un meilleur témoin de la Tradition. Avec les progres 
de la philologie orientale — pourtant tenue en bien médiocre estime 
par nos «ésotéristes » — cet Orient s’est volontiers déplacé vers 
l’est, et 1’Inde tend a jouer désormais pour eux le role que l’ Egypte 
a longtemps tenu dans limagination de leurs devanciers. 

D’autres n’entendent aucunement exténuer la valeur absolue 
des mystéres proprement chrétiens, mais distingueraient volontiers 
a lintérieur de la foi surnaturelle comme deux degrés presque hété- 
rogénes : la foi des simples, de mode obscur et dominée par l’auto- 
rité sociale de l’Eglise ; la foi des parfaits, de mode quasi intuitif 
et dont la certitude est plus expérimentale que fondée sur le motif 
forme] de la véracité divine. A ceux-ci les sagesses d’Orient offrent 
un climat de spiritualité et de pensée qui leur parait dégagé des 
servitudes juridiques et moralisantes de la catéchése commune. 
Elles leur proposent une méthode spirituelle qui a trouvé son expres- 
sion la plus parfaite dans le yoga indien et dont la multivalence 
intrins¢que permet qu’elle s’adapte a des contenus doctrinaux fort 
variés ainsi qu’a des structures psychiques notablement différentes. 
Cette méthode se donne comme si éprouvée et si assurée en ses 
démarches qu’elle garantit aux Ames courageuses et éclairées la 
conquéte de la perfection par une sorte de sommation toute-puis- 
sante a la libre grace divine. 

Il est trop vrai que la civilisation occidentale, globalement 
prise, a perdu l’esprit de sagesse, qu’elle s’est remise tout entiére 
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a l’esprit de science. Le sentiment aigu, Si non toujours trés lucide, 
de cet abandon explique pour une large part, que tant d’dmes 
cherchent refuge dans les cultures orientales, lesquelles, par contre, 
ont en général gardé trés fort le sens de la sagesse. 

Rappelons briévement, pour éclairer de plus haut de telles 
et si douloureuses angoisses, ce qu’est la sagesse chrétienne a la 
fois une et triple: sagesse expérimentale et totalement vécue 
des saints, ou les vertus théologales parviennent a leur consom- 
mation et s’exercent suivant des modalités qui, sans déshumaniser 
homme, l’exaltent au dela de ’humain, par l’efficace des dons du 
Saint-Esprit ; sagesse doctrinale de la théologie explicitant par 
mode de science sacrée le dépét de la foi, le mystére de Dieu selon 
qu'il est communicable de quelque facon en notions humaines ; 
Sagesse métaphysique, inscrite dans les limites de nos capacités 
naturelles de connaitre, mais exercée dans le climat de la foi et 
avec la confortation de la vie surnaturelle. 

Cependant, ici nous attendent ceux qui admirent les sagesses 
d’Orient contre la sagesse chrétienne. Leur principal grief est peut- 
étre que celle-ci n’est pas une sagesse adulte, car elle demeure assu- 
jettie jusqu’en ses plus hauts degrés 4 cette forme essentiellement 
imparfaite de connaissance qu’est la foi. 

Qu’est-ce a dire ? Le chrétien doit-il désespérer de la culture 
occidentale et attendre une nouvelle « expression » de sa foi dans les 
sagesses d’Orient ? J’aurais 4 une telle attitude de trés graves 
objections. 

Et tout d’abord, il me paraift que toute espérance en l’Orient 
qui serait motivée par quelque ressentiment ou quelque désespé- 
rance a l’égard de l’Occident, serait viciée dés la racine. L’inven- 
tion d’un nouvel humanisme ot Orient et Occident se rencontre- 
raient, doit se faire dans un esprit fraternel entre des étres sains 
et forts, entre des vivants. Dit méme la civilisation occidentale 
périr dans un cataclysme dont il n’appartient a personne de fixer 
le temps, rien de ce que notre culture a pu, au cours de sa longue 
histoire, porter en fruits de sagesse, ne saurait étre tenu pour périme, 
car l’Eglise, gardienne de la vérité surnaturelle, veille du meme 
coup sur toute vérité naturelle concernant Dieu et Vhomme. 

Les partisans de la tradition universelle supra-eccleésiale tiennent 
que la connaisssance métaphysique est supérieure a la foi religieuse. 
Ils entendent par connaissance une gnose* qui est auto-révélation 


1. Pour nous la connaissance intellectuelle est, en effet, identité du connaissant 
et du connu, mais dans une surexistence intentionnelle qui laisse intactes et distinctes 
les réalités ontologiques du sujet et de l’objet. 
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de Videntité substantielle du connaissant et du connu. Elle culmine 
donc dans une intuition qui est en méme temps expérience de l’Ab- 
solu, supra-personnel, solitaire, indifférencié et libre de toute rela- 
tion externe ou interne, expérience ot se confondent amour de 
soi et perte de soi dans l’incandescence de l’Etre pur. Dans cette 
perspective, la foi qui distingue entre le Créateur et la créature, les 
tient l’un et l’autre pour personnels et vise 4 promouvoir entre 
eux plutét union d’amour qu’identité ontologique, apparait comme 
un mode inférieur de connaitre, encore engagé dans la relativité des 
constructions mentales. 

Nous tenons avec toute la tradition catholique que, dans sa véri- 
table notion, le foi surnaturelle est certes une connaissance impar- 
faite quant 4 son mode, puisqu’elle est une saisie obscure de son 
objet transcendant. Non que sa certitude ne soit absolue, car elle 
repose sur le témoignage irréfragable de la Vérité premiére se révé- 
lant. Mais elle n’est pas vision, et nous savons qu’elle doit, au dela 
du temps, céder la place a la vision immédiate et sans ombre. Pour- 
tant lobjet atteint par la vision et par la foi est intrinsé¢quement 
le méme : la Déité transcendante et inaccessible aux forces naturelles 
de tout esprit créé. L’expérience mystique chrétienne sur la terre 
est, certes, expérience des profondeurs de Dieu, mais par l’amour 
et encore dans la foi. 

Nous tenons que l’Absolu divin est non pas supra-personnel, 
moins encore impersonnel, mais surpersonnel. Sa transcendance 
est si haute qu’elle ne saurait étre affectée par la relation de dépen- 
dance qui lui référe une créature réellement distincte d’elle. C’est 
la liberté et la gratuité de l’acte créateur, franc de tout donné 
préalable, de toute matiére préexistante, qui est la vraie sauvegarde 
métaphysique de la pureté de l’étre divin. Radicalement contingente, 
la créature ne peut mordre sur la perfection infinie de sa Source : 
et pourtant elle est réelle, d’une réalité participée sans doute, mais 
intensément ontologique, car elle est le terme de l’Amour divin et 
l'amour est don de soi. Enfin, la créature spirituelle est personnelle 
et capable, par la grace, d’un dialogue de connaissance et d’amour 
avec la surpersonnalité divine. 

Il n’y a pas deux degrés dans la foi: la foi des simples et la foi 
des parfaits est substantiellement la méme. C’est la perfection 
de la charité qui est progressive sur la terre. Le saint est celui qui 
fait fructifier au centuple le don sublime offert a tous. 

L’expérience mystique surnaturelle est assurément d’une cer- 
taine fagon plus lumineuse que la vie spirituelle des imparfaits, 
mais cette lumiére ne vient pas d’un changement de nature de la 
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foi elle vient de ce que la charité porte 4 un plus haut degré de 
vie ce que la foi contient de lumiére. C’est donc sans transfigurer 
encore l’intelligence comme telle, qu’ici-bas la foi vive et la charité 
expérimentent la divinisation de l’homme et la présence du Dieu 
caché, 

La méthode du yoga peut se montrer profondément respectueuse 
de l’incommensurabilité de tout effort humain a V’infinie plénitude 
du terme qu’elle veut atteindre. Mais par cela seul qu’elle procéde 
comme une technique efficace de soi, sa portée reste coextensive 
a l’ampleur d’une spiritualité de créature et demeure en deca de 
sa visée. La véritable attitude du chrétien est disponibilité par- 
faite a la libre visitation de la grace, dans l’exercice héroique de la 
volonté guidée par un souple et lucide usage de l’ascése et des voies 
d’oraison. 


II. LA SAGESSE CHRETIENNE COMMANDE UNE 
ATTITUDE DE BIENVEILLANCE ACTIVE A L’EGARD 
DES SAGESSES D’ORIENT 


La justice intellectuelle et amour fraternel nous commandent 
non pas d’élever sans discernement théologique les sagesses orien- 
tales au rang de sagesse surnaturelle, mais d’intégrer, par un acte 
d’assimilation créatrice, a la sagesse chrétienne totale, les vérités 
et les valeurs dont elles sont porteuses. La question n’est pas de 
les développer dans leur systématique particularisante, mais de les 
faire entrer dans le grand courant universel de la raison purifiée 
et fortifiée par la grace. 

Que demanderons-nous a l’'Islam, par exemple ??. Non certes 
de révéler au christianisme du XX® siécle le sens aigu de la trans- 
cendance divine; mais peut-étre notre Europe déchristianisée 
a-t-elle 4 méditer sur ce théme qui est au centre de la vie de I’Islam, 
et a réapprendre ainsi une vérité qu’elle n’aurait jamais di mécon- 
naitre. L’Islam est en effet comme un écrin con¢gu spécialement 
pour recueillir et protéger ce joyau. Universalisé et libéré de toute 
tentation archaisante, son message pourrait étre de faire passer 
dans les zones supérieures de la culture religieuse, une sensibilité 
renouvelée a cet enseignement de la théologie naturelle et surnatu- 
relle, toujours menacé dans la conscience humaine par un reflux 
sans cesse recommencé de naturalisme et d’anthropocentrisme, et 


1. Cf. Louis Garpet, Humanisme chrétien .et humanisme musulman, ap. La 
Nouvelle Reléve, Montréal, et Notes sur la mystique musulmane, a paraitre dans La 
Vie Spirvituelle, Paris. 
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de renvoyer ainsi a la plénitude de la révélation chrétienne qui seule 
peut lui donner sa situation et sa signification définitives. 

Le cas d’un Hallaj témoigne de l’infinie libéralité de amour 
divin qui, en dehors de l’appartenance visible 4 l’E-glise du Christ, 
répand sa grace sanctifiante suivant des modalités secrétes et ne 
semble pas s’interdire de mener telles Ames, particuliérement fideles 
4 sa motion intérieure, jusqu’aux profondeurs unifiantes et divini- 
santes de l’expérience mystique surnaturelle 1. 

Le culte musulman est un culte sans image. Comme doctrine, 
Viconoclasme est une hérésie parce qu’il va a contre-courant du 
mystére de l’Incarnation. Mais le dépouillement dans la priére 
peut trouver aussi une symbolisation particuliérement heureuse 
et suggestive dans la nudité harmonieuse et élancée de tel minaret 
ou de telle coupole. 


L’histoire religieuse de l’Inde, purifiée de ses scories, a la force 
et lampleur d’un véritable raz-de-marée spirituel. En écrivant ces 
mots, ce n’est pas a la spiritualité surnaturelle que je pense. Non, 
bien entendu, que l’Inde, comme Vhumanité tout entiére, ne soit 
prise dans le grand et silencieux mouvement qui la conduit vers 
la lumiére de la révélation pléniére. Il s’agit ici d’une dimension 
plus spécifiquement indienne: l’usage semble avoir consacré |’ex- 
pression de mystique naturelle pour la désigner. Celle-ci n’est pas 
une méthode naturelle, c’est-a-dire accessible aux seules forces 
de la créature, pour atteindre les profondeurs intimes de Dieu, 
mais une discipline apte a centrer le tout de l’étre humain sur ce 
noyau de spiritualité créée qu’est la fine pointe existentielle de 
lame. Ce mouvement d’introversion éveille en méme temps l’amour 
ontologique inscrit dans notre substance méme pour le Principe 
Souverain de tout ce qui est : antérieur 4 toute option morale, un 
tel amour, parce qu'il jaillit de notre tréfonds substantiel a la recti- 
tude du premier élan de la nature métaphysique, et c’est un 
amour de soi qui préfére au soi individuel le divin Soi-méme ?. 

Vécue dés le temps des plus anciennes Upanishad, cette expérien- 
ce peut-étre dite mystique, parce qu’elle est saisie immédiate d’un 


1. Voir Louis Massicnon, Passion d’al Hallé, Paris, Geuthner, 1922. 

2. Voir sur ce sujet notre article 4 paraitre prochainement dans la Revue de Philo- 
sophie, Paris. 

Il va sans dire que l’amour ontologique de Dieu, évoqué ci-dessus, demeure par 
rapport a la fin surnaturelle de homme, conditionnel et inefficace, comme dit la 
théologie. Par ailleurs, c’est un amour relevant des spontanéités essentielles de la 
créature et non d’un choix délibéré. Il se situe donc en deca de la possibilité du péché, 
avant Vordre moral, avant l’amour méritoire et libre. 
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certain absolu: le centre ontologique de ce que nous sommes, 
obscurément ouvert sur l’infini par l’amour radical évoqué a J’ins- 
tant. Elle ne nous fait pas entrer dans le mystére intérieur de la vie 
divine mais nous laisse dans une solitude savoureuse et oublieuse 
de toute distance entre la créature et son Créateur. 

Il y a laune forme de spiritualité naturelle qui ne saurait étre mise 
en paralléle avec la spiritualité des saints du Christ, mais dont le 
prix humain ne peut-étre non plus méconnu : elle donne 4 l’ensemble 
de la culture indienne non seulement une physionomie originale, 
mais une force et une tonalité incomparables qui font son principal 
attrait. Elle offre par ailleurs au philosophe et au théologien un 
nouveau systéme de références propre a enrichir leur connaissance 
de l’homme et de ses structures spirituelles. 

Ces réalités sont encore trop mal connues pour qu'il soit possible, 
d’un point de vue prudentiel, d’en saisir la portée définitive dans 
Vordre de la Providence. Mais ce qui s’en laisse déja reconnaitre 
permet de pressentir, dans ce domaine et sans doute aussi en quel- 
ques autres, que l’apport de |’ Inde a la culture universelle sera digne 
de son prestigieux passé. L’admirable figure d’un Mahatma Gandhi, 
a la fois si indienne et si spontanément universelle, fut hier la vi- 
vante preuve du bien-fondé de telles espérances. Le théme de la 
non-violence qui remonte au plus haut passé de |’Inde et qui n’est 
pas sans consonance avec le Sermon sur la Montagne, apparait, 
dans le furieux déchainement des forces les plus brutales comme 
une sommation faite 4 Vhumanité d’avoir désormais, sous peine 
de se détruire elle-méme, 4 conduire ses affaires dici-bas avec 
des moyens renouvelés et spiritualisés. 

Ces indications concernant l’Islam et l’Inde feront peut-étre 
comprendre dans quel esprit doit, 4 notre sens, étre entrepris 
un effort de réinvention des grandes cultures étrangeéres a la nétre 
et qui devrait naturellement s’étendre a la Chine, au Japon et au 
reste du monde. Mais répétons pour finir que la Sagesse chrétienne a 
seule l’amplitude et l’altitude nécessaires a la réalisation de cette 
synthése totale, dans la perspective des fins surnaturelles assignées 
a tous les hommes par la libre générosité divine. 


CHRISTIAN WISDOM AND ORIENTAL WISDOMS 


Indian culture is generally given a good reception by Catholics. It behoves 
us to cooperate in this field of humane catholicity which goes towards the 
building up of a more truly universal humanism. Still more is it the building 
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up of the Mystical Body of Christ, the fulfilment of His Church, the realiz- 
ation of that supernatural catholicity we must work for, by preparing the 
way, as far as in us lies, for souls now living and yet to be born in non-Christ- 
ian cultures. Yet most of these cultures are also religions intended to be 
ways of salvation and rivalling the religion of Christ. Consequently, the 
sympathy of Catholics for the East must be protected by prudence. 


I. ORIENTAL WISDOMS DO NOT PUT CHRISTIAN WISDOM AT FAULT. — 
I would like to distinguish two types of Westerners fascinated by the East. 
The more radical believe in a single universal but esoteric tradition. 
They will always find something in the Orient to contrast with Western 
degeneracy. This Orient has moved further East, and India tends 
to assume for them the role that Egypt always used to have in the imagin- 
ation of their predecessors. 

Others, although not desiring to lessen the value of the Christian myster- 
ies, are fond of distinguishing two almost heterogeneous degrees within 
the faith : the faith of the simple, which is obscure and dominated by the 
authority of the Church, and the faith of the perfect, quasi-intuitive and 
experimental. These consider the wisdom of the East offers a spiritual cli- 
mate free from the oppressiveness of the usual catechesis. Their spiritual 
methods have found their supreme expression in the Indian Yoga which, 
because of its flexibility, is adaptable to a great variety of doctrines and 
assures to courageous souls the conquest of perfection by an all-powerful 
call to untrammeled divine grace. 

Only too truly has Western civilization lost the spirit of wisdom : it has 
given itself entirely to scientific reasoning, and in consequence many souls 
have sought refuge in the Oriental cultures which carefully preserved the 
sense of wisdom, 

In order to see this grievous anguish from a greater height, let us recall 
what is Christian Wisdom ; itis an unity and yet it is threefold. It is an exper- 
imental wisdom, lived in its fulness by the Saints and exalting man above 
human nature by the gifts of the Spirit ; a doctyinal wisdom of theology, 
exploiting the wealth of the deposit of faith and the mystery of God ; meta- 
physical wisdom confined within the limits of a natural capacity for knowled- 
ge, but supported by faith and the supernatural life. But it may be object- 
ed that this Christian wisdom is not a mature wisdom since it remains sub- 
ject to that imperfect form of knowledge, namely belief. Should the Christian, 
therefore, despair of Western culture and expect from the Wisdoms of the 
East a new expression of faith ? I have serious objections against such an 
attitude. First, any hope in the East arising from a feeling a resentment 
against the West would be vitiated from the start. The discovery of a new 
humanism must be made in a fraternal spirit and among strong healthy beings. 
Even were the West to perish all the accumulated fruits of its culture could 
not be deemed rotten, for the Church as guardian of supernatural truth 
watches over all natural truths concerning God and man. The partisans of a 
universal tradition above all churches hold that metaphysical knowledge 
(a kind of gnosis by self-revelation of the identity of the knower and the 


CHRISTIAN WISDOM AND ORIENTAL WISDOMS 703 
known) is superior to religious faith. The gnosis culminates in the contem- 
plation of the supra-personal Absolute, remote and indistinguishable, and 
experiencing the blending of self-love and self-loss in the white heat of Pure 
Being. 

With the whole of Catholic tradition we hold that the divine Absolute 
is not supra-personal, still less impersonal, but super-personal, His transcen- 
dence is such that he cannot be influenced by the relation of dependence 
which is referred to Him by a creature utterly distinct. The creature cannot 
lay any hold on the infinite perfection of the Source, and yet it is the term of 
Divine Love. The creature is personal and capable by grace of a dialo- 
gue of knowledge and love with the Divine super-personality. We hold that 
there are not two degrees in faith ; the faith of the simple and that of the 
perfect are substantially the same. Supernatural mystical experience is, in a 
way, more luminous than the spiritual life of imperfect souls, but this light 
does not come from a change in the nature of the faith, it comes from the fact 
that charity leads to a higher degree of life the light of faith. The Yoga me- 
thod, by the very fact that it works like some efficient technique is co-exten- 
sive with a creaturehood spirituality and does not attain its aim. The true 
attitude of the Christian is perfect responsiveness to the visitations of grace. 
Asceticism is nothing else than non-resistance to its invitations. 


II. CHRISTIAN WISDOM COMMANDS AN ACTIVELY BENEVOLENT ATTITUDE 
TOWARDS THE WISDOMS OF THE EAST. — Intellectual honesty and fra- 
ternal charity bid us not to raise without theological discrimination the 
Oriental Wisdoms to the level of supernatural wisdom, but to integrate by 
an act of creative assimilation the truth and values they do possess to the 
total Christian Wisdom. What, for example, may we ask of Islam ? Certainly 
not to reveal to XI Xth century Christianity the acute sense of God’s tran- 
scendance ; but perhaps a dechristianised Europe could meditate on this 
theme which is at the heart of the life of Islam, and thus re-learn a truth she 
should never have ignored. 

The religious history of India purified of its baser elements has the power 
and vastness of a spiritual tidal wave. Here is no question of supernatural 
spirituality, but of a specifically Indian dimension. It is an ascetic discipline 
capable of centralising the whole human being on the core of created spiri- 
tuality which is the existential fine point of the soul. This introversion urges 
one on towards the Sovereign Principle and to a love of self which prefers 
the divine self to the individual self. Here is a certain natural spirituality 
not to be compared with that of the Christian Saints ; but its human value 
cannot be ignored. The case of a Hallaj, or the admirable figure of a Mahatma 
Gandhi are like a challenge to humanity to learn in future, under pain of 
destroying itself, to conduct its affairs here below with renewed and spirit- 
ualised means. 

These notes concerning Islam and India will perhaps help to understand 
in what spirit, we think, the effort to rediscover great foreign cultures should 
be undertaken. And, lastly, we repeat that the Christian Wisdom alone has 
the depth and breath necessary for the realization of this total synthesis in 
view of the supernatural ends assigned to all men by God in His generosity. 


Christianity in English Schools 


by Francis SOMERVILLE, S. J. 
Assistant Headmaster, St. Francis Xavier's College, Liverpool, England 1 


The correspondence columns of the London Tzmes are an acknow- 
ledged forum whence one may gather what the more serious-minded 
people in England are thinking. Recently there was held in those 
columns a discussion on the subject of Christianity in Schools 
to which several Anglican Bishops, one Catholic Bishop, various 
University lecturers of Religion and headmasters contributed. 
The views expressed in this debate throw some light upon what 
the editors of Lumen Vitae treat under the rubric of Stepping 
Stones and Obstacles. So perhaps a summary of the correspondence 
would not be out of place here. 

The occasion that gave rise to the correspondence is not without its 
significance. In the month of May this year, 150 Anglican mission- 
ers with thousands of lay helpers carried out a ten days « Mission 
to London ». Church missions are, of course, a familiar feature 
of Catholic life. Indeed, only this year the English hierarchy 
launched a vast campaign to have at least a week’s mission in 
every parish throughout the country. But the Anglican mission 
was something of a sensation which struck the headlines. Perhaps 
the chief reason for this was the methods used both before and 
during the mission. The Church of England organizers engaged 
what the Americans call « professional boosters », The campaign 
cost the large sum of £22,000, a fact which made some critics think 
it was a waste of money. Yet the organizers defended the outlay 
by pointing out that whilst a tawdry church might be built with 


1. The Rev. Francis SoMERVILLE, born in Leeds, 1908, entered the Society of 
Jesus in 1925. Studied philosophy at Louvain and theology at Heythrop College, 
Oxon. Has taught religious doctrine in several Jesuit colleges, and at St. Francis 
Xavier’s, Liverpool. Author of Christ is King, a manual of Catholic social doctrine 


for sixth Formers. Address : St. Xavier’s College, Salisbury Street, Liverpool, Enc- 
LAND (Editor’s note). 
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that amount, the money was used to put new heart and life into 
a diocese of five million souls. The Anglican Bishop of London 
Dr. Wand, felt justified in having used modern publicity methods : 
«1 am convinced » he said to a newspaper reporter, «that the method 
we used was justified a hundred times over. If we had not called 
in a team of publicity specialists, I am sure we would not have 
‘got across’ as well as we have done. » 

When the mission was over, a letter to the Times from Bishop 
Carey (Anglican), one of the missioners in London, started the 
discussion. He said the problem is not merely to revivify a lost 
religion but to teach people who have never had any religion at 
all. 


When five out of a set of 12 children of eight years old have never said a 
prayer, nor have even heard of the « Our Father », it makes you think. This 
happened to me in 1945. Some of us have concluded that religion is born (1) 
by being learnt from practising Christian parents in their home, (2) by oul 
as Plato puts it, children (and grown-ups) catch it from believing people who 
live alongside them, (3) from good teaching and environment (e. g. chapels 
in schools) as provided by schools, churches, fraternities. That raises the who- 
Je question of schools and education. Real Christianity, Christian truth 
can only be taught by believing Christians... In our national schools, are the 
Scripture lessons given by believers ? If not, it is as silly as « Labour » tea- 
chers teaching conservatism to the children. It cannot be done. How long 
shall we tolerate the (to me) monstrosity of allowing unbelievers (and there 
must be many) to teach Christianity to our children ? No wonder there is 
a mass of apathetic irreligion, no wonder there are juvenile delinquents. 
They do not even know the ten Commandments nor of the grace of God 
which enables them to keep them. Is this folly to continue forever ? Are 
denominational differences to result in teaching by those who do not be- 
lieve, or actively disbelieve ? Surely it is time somebody pricked this mon- 
strous bubble for England’s sake and her children. 


The Bishop’s proposition that only believers should teach Christ- 
ianity in the schools was generally accepted. But the difficulty 
was raised : what is an unbeliever ? In this country with its Agreed 
Syllabus system 1 a person might be regarded as a believer in one 
part of the country and an unbeliever in another. To decide, then, 
whether a person is an acceptable teacher to give the Scripture 


r. An agreed syllabus is a syllabus that is a compromise between Anglicans and 
Free Church representatives upon what they will agree to have taught to their 
children in schools under the control of Local Authorities. See Lumen Vitae, II, 3, 


PP. 477-478. 
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lessons, the local or school authority would have to apply a religious 
test. Yet the very idea of religious tests for teachers always provokes 
great bitterness because the expression of unbelief on the part of 
a teacher may possibly be accounted a personal defect in other 
subjects of the curriculum outside the Scripture lesson. 

The Dean of St. Paul’s, the Rev. W. R. Matthews, pleaded that 
« believer » should not be taken as synonymous with « orthodox », 
and he went on to vindicate the teaching ability of seekers after 


truth : 


I have known many excellent teachers of divinity whose minds were 
not made up on all the articles of the creed and who were seeking for a fuller 
understanding. For example, there must be many who do not accept the 
Virgin Birth and are doubtful about « the resurrection of the body », but are 
deeply religious and are firmly convinced that in the Bible is to be found a 
revelation of God. It may be that sometimes one who is seeking more light 
is a better teacher of growing and questioning minds than one who has ceased. 
to inquire, I should be sorry if those teachers of whom I am thinking were led 
to believe that the Church did not value their contribution. We need them. 


Letters came along to show there is already a move towards 
the reform desired by Bishop Carey. Since the 1944 Education 
Act made religious teaching compulsory in all State schools, wrote 
Miss Daldy, Lecturer in Education at Durham University, there 
has been a growing demand for specialist teachers of divinity ; 
and the University in which she lectures is preparing a scheme 
to provide teachers in that county with expert theological teaching. 
A similar letter came from Nottingham where a three-year course 
has for some time been provided by the adult educational depart- 
ment of the University there, whilst shorter courses are provided 
by the county education committee. 

From Oxford Dr. Basil A. Yeaxlee, known to readers of Lumen 
Vitae’, argued that the teachers supported the religious provision 
of the 1944 Act and are eager to be better equipped fo1 the teaching 
of religion. He wrote: 


Had the teachers of this country not wanted religion taught in the schools 
the Education Act of 1944 could not have been passed in its present form. 
‘We should probably have been forced to adopt, at any rate as far as county 
schools were concerned, a secularized or « neutral » system, such as that of 
the United States or of France. The teachers supported a Bill which, by re- 


1. See his interesting article, Religion in English Secondary Education, Lumen 
Vitae, II, 3. 
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quiring a daily act of worship in all schools, made it clear that the Christian 
religion, and not merely a factual knowledge of the Bible, was to be taught, 
and there is ample evidence of their desire to give effect to the resultant Act... 
Even before the Act there was widespread eagerness among teachers to avail 
themselves of the courses and summer schools which would enable them 
to equip themselves more fully for the teaching of religion... Some of your 
correspondents might be surprised to know how often and how constructively 
the place of religion in education comes under consideration among teachers 
at their own professional meetings. These are facts which could be most 
convincingly documented if space allowed. I suggest that they are cheering 
facts — challenging indeed, but the challenge is to positive cooperation on 
the part of all who can make a practical contribution. 


However, the headmaster of the Westminster City School challen- 
ged the accuracy of Dr. Yeaxlee’s statement concerning the support 
of the teachers for the 1944 Act. Mr. J. C. Dent pointed out that 
the Headmasters’ Association and other professional bodies opposed 
the principle of obligatory religious teaching on the grounds of 
the uncertainty of the content of Christian education. 

The Bishop of Durham entered the discussion to stress the 
importance of Church training colleges. « We must face the fact 
(and I take this to be a certain fact) that there is at present a 
grave lack of competent believing teachers. To supply this lack 
is the positive and formidable task set to the Churches and indeed 
to the State too, since the State, which has made statutory provi- 
sion for regular religious teaching, must be presumed to wish that 
it shall be effective. » It is from the Church training colleges, he 
maintained, that one may expect the adequate supply of convinced 
Christian teachers. These colleges must be supported and encouraged. 
At present, the State does help them, but even so they labour 
under a financial burden. The State might, then, see to it that this 

‘burden does not become insupportable, and it might also « remove, 
with proper safeguards, some well-known and much controverted 
restrictions which reduce the ‘pool’ of available and often highly 
competent teachers of religion ». One surmises here that the Bishop 
is referring to the prohibition by law of the engagement as teachers 
in State schools of those who have taken Holy Orders. 

The Bishop of Manchester agreed with the Bishop of Durham 
about the importance of teachers, but added that one should not 
forget or neglect other methods of presenting Christianity to 
youth. He gave as an example the conference week-ends organized 
by the Student Christian Movement. These conferences are held 
on an interdenominational basis, and consequently they are cooper- 
ative rather than sectional. 
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I have been present, he writes, at a number of these schools’ conferences, 
and I can testify from personal experience to their effectiveness in presenting 
the Christian Faith to boys and girls in a plain and challenging way. Ample 
opportunity is given in group discussion for dealing with questions and dif- 
ficulties. 


The headmaster of the Westminster City School, whom we 
have already mentioned, deplored the fact that the Christian reli- 
gion has had to fall back upon the secular support of the State 
to guarantee it a hearing. His own suggestion was that the wishes 
of the parents be ascertained in this matter and religious teaching 
be provided for those children whose parents desire it. 


Let this instruction be of a denominational character if the parents wish 
it, and, if the resources of the staff are inadequate, let it be given by the 
local clergy and ministers, admitted to the school on equal terms and for 
this express purpose. 


This letter brought a Catholic prelate into the discussion. The 
Coadjutor Bishop of Brentwood, Bishop Beck, himself a well-known 
headmaster until his recent elevation to episcopal rank, supported 
the principle stated by Mr. Dent and carried it further. After 
stating that an effective and religious education must be the integ- 
rated product of home, school and community, and after quoting 
the Norwood Report to the effect that teacher is more important 
than the time-table and the training of character ina child involves 
the influence and atmosphere of the whole school, he went on: 


Only under such conditions, with Christian teachers aware of their purpose, 
and in a fully Christian atmosphere, can children be given a complete and 
effective Christian education. But it is just those schools where the most 
serious effort is being made to achieve these conditions which are, financially, 
most heavily penalized at the present time. The Catholic community in this 
country has struggled for years for an integral and integrated education 
for its children, given by Catholic teachers in a Catholic atmosphere. Yet 
Catholic parents today are faced with a crushing financial burden if they 
are to achieve, in practice, what is so widely approved in theory. To carry 
out the provisions of the 1944 Education Act, the cost to the Catholic com- 
munity may well be £ 50 m... Would it not be fairer, and ultimately better 
for the whole community, if they were given complete financial equality 
with other parents ? 


From this discussion in the Times we can see that there is a 
genuine concern among non-Catholics for the Christian religion in 
England. Sincere efforts are being made to bring Christianity into 
the lives of English boys and girls. 
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We can also perceive the difficulties they are meeting with in 
giving a Christian education. A large percentage of the children 
have no religion at all. They do not come from Christian homes 
and their environment is pagan. So even though the teacher may 
be anxious to impart religious doctrine, he is working in a vacuum 
as it were, for the children have no background of religious practice 
to which he can appeal. Among the teachers, some refuse to give 
religious instruction either because they have no religion themselves 
or because they know so little. On the other hand, whilst some 
do give it with competence and enthusiasm, others do it badly 
because they have not received sufficient training. 

Among some of the correspondents one detects a tendency to 
divorce code from creed. This, we think, is a widespread error in 
England. Christian morality is based on Christian dogma. This 
latter contains both natural and supernatural elements. Now can 
one expect a man to live asa true Christian if he does not possess 
Christian beliefs ? 

It would be unjust for any Catholic to speak disparagingly of 
the people whose views have been expressed in this debate. The 
contributors are painfully aware of the need for religion, the Christ- 
ian religion, in our country, and they reveal a sincere desire to 
do something about it. And when one thinks of the materialism 
now menacing the whole of life, we admire their zeal and we should 
pray that the efforts of our non-Catholic brethren to help restore 
Christianity to England be blessed by God. 


LE CHRISTIANISME DANS LES ECOLES ANGLAISES 


Les colonnes du Times réservées aux correspondants occasionnels reflétent 
souvent la pensée des meilleurs esprits d’Angleterre. Récemment une discus- 
sion s’y engagea au sujet de l’enseignement religieux dans les écoles. Y prirént 
part plusieurs évéques anglicans, un évéque catholique et divers professeurs 
d’Université. Leurs opinions intéresseront les lecteurs de Lumen Vitae. 

L’occasion de ce débat fut une «mission» préchée a Londres par 150 
prédicateurs anglicans. Quand elle fut achevée, un des prédicateurs anglicans, 
Mgr. Carey, adressa une lettre au Times. Aujourd’hui, disait-il en substance, 
nous ne devons plus seulement infuser uns vie nouvelle a la structure dogma- 
tique d’une religion momifiée ; il nous faut instruire un peuple dépourvu de 
toute religion. L’ignorance religieuse est grande. Les enfants n’apprennent 
plus la religion ni au foyer ni dans leur milieu de délassement. L’apprendront- 
ils davantage a l’école, ot l’enseignement religieux est devenu obligatoire, s’ils 
sont formés par des maitres incroyants ? 
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Que seuls des croyants soient habilités 4 enseigner la religion : ce voeu 
fut ratifié par la majorité. Mais la discussion rebondit concernant le critére 
qui permettrait de distinguer le croyant. Soumettre les croyances religieuses 
des professeurs 4 un examen heurte la conception anglaise de la liberté. Que 
faire ? Un doyen anglican défendit une opinion large : d’apreés lui, un « croy- 
ant » ne devait pas étre nécessairement un « orthodoxe », Ceux qui cherchent 
la vérité de bonne foi peuvent parfaitement enseigner la religion. 

Depuis la promulgation de l’Acte sur VEducation en 1944, affrma un 
correspondant, les écoles réclament des professeurs spécialisés en instruc- 
tion religieuse. Des cours spéciaux ont été organisés pour former ces maitres. 
M. Yeaxlee, professeur 4 Oxford, confirma ces informations. D’aprés lui, 
les maitres appelés a enseigner la religion désirent s’instruire ; de plus, le corps 
enseignant est partisan de l’enseignement religieux a l’école ; s’il en avait 
été autrement, l’Acte de 1944 n’aurait jamais été voté. Mais un autre corres- 
pondant déclara le corps enseignant opposé, dans son ensemble, a l’enseigne- 
ment obligatoire de la religion. 

Sur ces entrefaites, l’évéque anglican de Durham intervint dans la discus- 
sion. I] souligna la nécessité d’avoir des écoles normales dirigées par l’Eglise ; 
seules celles-ci sont 4 méme de former des instituteurs véritablement chrétiens. 
En votant l’Acte de 1944, l’Eglise et l’Etat ont assumé, chacun a sa fagon, 
des responsabilités auxquelles ils doivent faire face. L’Etat doit aider finan- 
ciérement les écoles normales confessionnelles plus que par le passé, et autori- 
ser les ministres de l’Fglise & enseigner dans les écoles de |’Etat. 

Le directeur de la « City School » déplora que la religion fait en fait imposée 
par l’Etat. I] souhaitait que les parents puissent & leur gré mettre leurs en- 
fants dans des écoles confessionnelles ou purement laiques, et que l’enseigne- 
ment de la religion dépendit entierement de la volonté des parents. 

Ce dernier article fournit 4 un prélat catholique l’occasion d’entrer dans 
la discussion. D’aprés l’évéque coadjuteur de Brentwood, une éducation 
religieuse n’est complete et efficace que donnée a la fois au foyer, a 1’école et 
dans les milieux de délassement. I] estimait, en conséquence, que seules les 
écoles catholiques sont capables de donner aux enfants catholiques l’éducation 
religieuse dont ils ont besoin. Or ces écoles sont, au point de vue financier, 
Yobjet d’un traitement défavorable. Mesure absolument injustifiée. 

Cette discussion témoigne de l’intérét porté a l’enseignement chrétien en 
Angleterre. Elle fait aussi toucher du doigt les grandes difficultés qu’on y 
rencontre. Un pourcentage élevé d’enfants n’a aucune religion. Leur foyer 
et leur milieu de vie sont paiens. Il est malaisé de donner une instruction 
religieuse & des enfants si mal préparés. Quant aux professeurs, un certain 
nombre refuse d’enseigner la religion : les uns sont incroyants, d’autres ont 
conscience d’en savoir trop peu. Parmi ceux qui l’enseignent, plusieurs le 
font avec compétence et enthousiasme ; beaucoup présentent mal la religion, 
faute de préparation. 

La discussion révéla chez plusieurs correspondants du Times une tendance 


a séparer le dogme de la morale mais aussi un ardent désir de rechristianiser 
l’Angleterre. 


The Catholic 


at the British Neutral University 
by Sebastian REepMmonp, A. A., B. A. 


Chaplain to Nottingham University 1 


It is well nigh impossible to enounce general statements on either 
present day Catholics or present day universities without implying 
a particular aspect that already curtails the universality of the 
statement. A Catholic student who has bitterly fought his way 
through six years of war is entirely different from a young girl of 
eighteen, the half-open blossom of a convent school, and yet both 
are Catholics at the neutral university. Indeed, what do we mean 
by «neutral». Can any education be neutral? Given that all 
education must be indirectly related to Man, and that Man must be 
related to the existence of God, and given that an educationist 
must either accept or refuse God, it seems that the word « neutral » 
can never be correlated with the word « university » — unless, 
of course, by the word «university » we do not mean university 
at all. Are present-day so-called universities man-making commun- 
ities, or job-training centres? Are most present-day English 
universities schools of culture or glorified technical colleges ? 

Even though we may hesitate to answer these questions it is 
extremely important that they should be asked. If our universities 
are so narrow in outlook that they fail to influence profoundly 
the man in the student then they will not do so much harm to 
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Catholicism. If in the normal student’s life religion nestles safely 
in the background undisturbed, then why overstress the necessity 
of protecting it ? We may mention atmosphere. But the whole 
atmosphere we breathe today is neutral in the sense that it is indiffer- 
ent. Most youngsters leave home in their teens to train for some- 
thing. They influence one another and are influenced by their 
superiors. They read and are taught erroneous ideas. From the 
Catholic point of view is a student doing a three year course at 
Liverpool very much different from a student nurse in a hospital 
or even a land army girl, especially if we consider that the university 
student may be spending much of her time in lodgings or =ven 
in her own home ? Does Dr. Joad do more harm to Catholicism in 
Birbeck College than in the Sunday Dispatch, or is present mental- 
ity such that the Catholic student in the lecture room and the 
Catholic housewife at the breakfast table both shrug their shoulders 
and sigh indifferently, «That’s Joad, of course!» 

Three marks characterise the modern English university : intellect- 
ual liberalism, a spirit of democracy and practical specialisation. 

By intellectual liberalism, | mean a mental attitude of indifference 
to every truth that cannot be readily recognised. It is generally 
assumed today that objective truth outside material phenomena 
either does not exist or cannot and need not be discovered. It is 
not my purpose to trace the history of this attitude but to point to 
its existence. Four centuries ago it was considered that the study 
of poetry was a most noble pursuit since it bridged the gulf between 
philosophy and history. How many people today really believe 
in poetic truth at all ? We admit the power of poetry just as we 
recognise the power of music or that of any art, but this power is 
something subjective, something to be used by the psychologist, 
comparable to electricity or a quiet rest in the country. At the 
university, a handful of students study the history of poetry. No 
examiner expects them to be able to write any or even to know 
whether the philosophical ideas at the basis of most serious verse 
are true or false. Go to the department of philosophy and you 
will invariably find a very small group of students, who are certainly 
not «lovers of wisdom» but wanderers, painfully making their 
way through the history of thought. The people who study theo- 
logy are often candidates for the ministry who differ from the 
literature students only in so far as they read books by theologians 
instead of those produced by poets, playwrights and novelists. 
If they boast of any partiality it is that of impartiality, and this 
spirit, sometimes called tolerance or broadmindedness, runs right 
through the faculty of arts. It does not exist so much on the science 
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side because the object of science is tangible. Neither is it peculiar 
to our own country. Although on the Continent philosophy is 
included in the normal course of education, in many places the 
philosophy taught is little more than a history of ideas. Most 
Scripture courses are saturated by this approach which claims to 
be critical but which in reality is little more than a history of 
criticism. 

The devastating effects of such an approach are obvious. There 
exists no zeal for truth ; good memories very often win a reputa- 
tion for intelligence and with that arises intellectual pride ; rarely 
is it understood that Truth has to be taught ; there is no attempt 
at synthesis, no relationship between one’s studies and one’s life, 
no sense of the importance of ideas, no notion of a purpose and 
vocation in life. Instead, we find a wishy-washy intellectualism 
that swings between indifference and dilettantism, passing through 
a queer form of frustrated, cynical scepticism. Is this the charac- 
teristic of the university, the characteristic of the zoth century, 
or that of youth in general ? I know not. All I know is that it is 
there and that it is the greatest menace to our civilisation. 

But there are advantages to be gained from this sad situation. 
Against this mental attitude of the universities stands Catholicism, 
forthright and absolute, the only philosophy today that admits 
in her vocabulary the word «heresy », the only one that claims to 
be universally true, to answer completely the problems of life, of 
whatever nature they may be. As university education crumbles, 
(and crumble it must) cannot Catholicism do something towards 
rescuing the poor students crushed beneath the wreckage ? If we 
are the Truth, surely the frustrated negative approach that we 
recognise in university education is just the situation we have 
been waiting for. Manichaeism and Pelagianism were far more 
treacherous enemies to the Catholics of the 5th century than is 
present day indifference. I am convinced that as Catholics we 
are not exploiting our chances. The amazing success of a book 
such as Sheed’s « Theology and Sanity» is ample proof that the 
world, even the university world, cannot yet be excused from hear- 
ing basic truths. On the contrary, all the questions that are being 
asked today concern these fundamental notions of Catholicism : 
the existence of God, the problem of evil, life after death, the nature 
of the soul, the purpose of marriage, the position of the family, 
the powers of the state, and so on. 


Secondly, our universities claim to be democratic. As far as possible 
through the various unions they are self governing. The students 
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have their own buildings, elect their committees, conduct their 
own financial affairs, invite outside lecturers, apply sometimes to 
their own members, freely and sometimes officially criticise the 
way in which the staff do their work. It is claimed that this is a 
good thing since, apart from spreading an atmosphere of freedom, 
it brings out qualities of character, initiative and the handling of 
administrative affairs. 

To a certain extent I agree with this, but it sometimes leads 
the young student to regard the Church as a democratic institution 
similar to his own university. For example, chaplains are not elected 
by students but lawfully appointed by Bishops. In spiritual matters, 
they should command, not propose motions, teach the word of 
God, not just throw out ideas. Fortunately, relationships are gener- 
ally very cordial between chaplains and students, but it is not 
a fact that a very small percentage of the Catholic students allow 
themselves to be influenced by the chaplains and hardly any at 
all know what spiritual direction means ? Most chaplains succeed 
in the measure in which they are popular — rather a precarious 
condition, don’t you think, for the exercise of God’s ministry ! 
The Church has never wished to smother initiative or crush person- 
ality but the edifice of spiritual perfection has its foundation in 
humble obedience and this virtue is not prominent among present 
day students. 

Nevertheless, democracy is a good thing. It protects the underdog. 
In this country, Catholicism belongs to the minority. Thanks to 
democracy, Catholic students can accomplish much towards spread- 
ing Catholic ideas. Here again, I think far too little is done. Not 
enough Union lectures are given by prominent Catholic specialists ; 
not enough publicity is given to Catholic writings. At least in the 
younger universities, Catholics have the same chances today as 
the Communists have, and yet do they accomplish as much ? 
I doubt it. Individual Catholics have accomplished acts of heroism 
in their universities, but they have been isolated cases. What is 
needed is a vigorous army of Catholics, out to fight for a cause 
and win even if it means self-sacrifice. At the present time, the 
numbers are there, but there is no army and very little sense of 
a cause. Indeed, when speaking of the «Catholic in the Neutral 
University» should the epithet «neutral» not be transferred from 
«university » to « Catholic ». Is it not true that there are far too many 
Catholics who wish to remain neutral while the Church is being 
attacked on every side ? Democracy has its disadvantages, but, 


like the spirit of indifference, it is a great asset for the spreading 
of Catholicism. 
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Education in England is far more specialised than that on the 
Continent and the abolition of the School and Higher School 
Certificates have only emphasised the trend. Indeed it is rather 
pathetic to observe the mctives that determine a child to prefer 
one subject to another, and watch the evolution of that preference 
right up to the Ph. D. I sometimes wonder how far the destiny 
of the world depends on the popularity of junior schoolmasters. 

Undoubtedly educationists are well aware of this trend, and so 
much so that Professor Gaskill has found it necessary to produce 
a text book entitled, English for Science Students. University students 
are encouraged to join various cultural societies and submit contri- 
butions to publications dealing with subjects other than those 
they are studying. The idea of the scholar shutting himself away 
from the world in order to devote all his time and energy to the 
pursuit of his studies is foreign to our modern seats of learning. 
The twentieth century scholar is encouraged to court scholarship 
with moderation for fear he should be blind to happenings in the 
contemporary world. 

Much can be said in favour of this view. The professions nowadays 
are so advanced as to require years of specialised study ; Continental 
education can be too academic ; it is true that normal intercourse 
among students of different faculties can be most beneficial in 
training a young man’s personality. 

Nevertheless, over-specialisation and specialisation in view of a 
livelihood can be disastrous for the Catholic. There exists the danger 
of examining everything from the view point of one’s subject, of 
solving the problems of life by economics or biology or art. Whatever 
be the progress made by our universities, it remains fundamental 
that theology is the culmination of knowledge and philosophy its 
basis. If Catholic students come to a chaplain’s lecture in the same 
spirit in which they see a play by T. S. Eliot or listen to an extra- 
mural lecture on the social consequences of atomic energy, their 
Catholicism is out of axis. Catholicism is life not a pastime. Circum- 
stances have made it necessary for the Church to offer her instruct- 
ions in a way most convenient for the well occupied student, but 
that should not make them less essential. Whatever be the claims 
of modern institutes of learning, it remains awfully true that 
God is the object of all knowledge. 

Another consequence of advanced professional training is that 
with every technical development the chances of an English Cathol- 
ic university fade in the distance. For many years I have been well 
aware of the necessity of a Catholic university but over the last 
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twelve months I have witnessed two activities. One has been the 
tremendous development of Nottingham University and the enor- 
mous sums of money involved. The other has been the crippling 
struggle for our Catholic schools. When one sees the money that 
is needed to equip a modern university, realising that most students 
enter such institutions in view of a remunerative profession, one 
understands that to attempt any form of competition with our 
present numbers would be sheer folly. 

On the other hand the gulf between the undergraduate’s studies 
and his attitude to life can be a point in our favour. A young man 
or woman well grounded in Catholic principles at home and at 
school should not be more disturbed at the University than in 
any other atmosphere, especially if he or she maintains contact 
with a good and understanding, priest. Indeed, in many cases 
the so called neutral environment acts as a stimulant and incites 
the student to develop his Faith and appreciate the time value 
of his religion. The high standard of a magazine such as Crux 
shows what can be done by well educated Catholics, and when 
one has known them at their best, such as on a Walsingham Pil- 
grimage, one’s heart is cheered rather than saddened. It has been 
said that a fiery University communist usually cools down to a 
quiet ineffective socialist once tempered by a degree and a wife. Is it 
not equally true that a young Catholic who can live the Faith in an 
atmosphere of indifferent and moral paganism will keep that Faith 
for the rest of his life ? 

That to my mind is the situation of the Catholic at the neutral 
university. 


L’ETUDIANT CATHOLIQUE A L’UNIVERSITE NEUTRE ANGLAISE 


Les universités anglaises se caractérisent aujourd’hui par leur libéralisme 
intellectuel, leur esprit de démocratie et leur tendance a la spécialisation 
pratique. 


I, LIBERALISME INTELLECTUEL. — Le libéralisme intellectuel est une 
attitude de tolérance et d’indifférence envers toute vérité qui n’apparait 
pas évidente. On admet en général que la vérité objective, autre que celle 
des phénoménes matériels, ou bien n’existe pas, ou bien ne peut étre décou- 
verte. Autrefois, l’étude de la philosophie était appréciée. Aujourd’hui, 
combien croient encore a la vérité absolue ? Les étudiants ne sont plus des 
«chercheurs de sagesse », mais plutét des errants qui trouvent difficilement 
leur chemin a travers l’histoire de la pensée. Les étudiants en théologie ne se 
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distinguent des autres que par l’objet de leur étude. A la faculté des arts, 
chacun se pique d’impartialité, de tolérance et de largeur de vue. Aux sciences, 
esprit est un peu différent, parce que l’objet de la recherche scientifique est 
tangible et positif. Les cours de philosophie et d’Ecriture Sainte ne sont rien 
d’autre que des exposés de l'histoire des idées et des méthodes critiques. 

Les effets désastreux d’une pareille attitude sont évidents. Plus aucun 
zéle pour la vérité. I] suffit d’avoir bonne mémoire pour paraitre intelligent. 
La Vérité n’est plus enseignée ; nul ne cherche & faire une synthése, a établir 
un rapport entre ses études et son action. On n’apercoit plus l’importance 
des idées. On ignore le sens de la vie. L’intellectualisme de ces universitaires 
oscille entre l’indifférence et le dilettantisme ; partout, il reste sceptique. 
Est-ce la caractéristique de l’université ou celle de la jeunesse du X Xe sié- 
cle ? Je l’ignore. En tout cas, c’est un fait et une terrible menace pour notre 
civilisation. 

Cependant, cette situation comporte des avaniages. Enface de cet état 
desprit qui régne a l’université, seul le catholicisme se dresse ; seul, il se 
proclame universellement vrai et capable de répondre aux problémes fonda- 
mentaux que pose la vie. L’Eglise peut-elle se porter au secours des intellec- 
tuels qui perdent pied dans ce déluge universel ? Cette attitude d’attente 
désorientée est peut-étre la plus favorable a la présentation du catholicisme. 
Tous les problémes qui se posent aujourd’hui ne recoivent une solution ferme 
que de l’Eglise : l’existence de Dieu, le probléme du mal, le mariage, la famille, 
les droits de l’Etat, etc... 


II. Esprit DE DEMOCRATIE. — En second lieu, nos universités se procla- 
ment démocratiques. Dans toute la mesure du possible, elles se gouvernent 
elles-mémes. Les étudiants jouissent de grands priviléges et peuvent libre- 
ment et parfois officiellement critiquer la facon dont directeurs et professeurs 
s’acquittent de leur tache. Cette critique autonome crée un climat de liberté 
et développe chez l’étudiant les qualités d’initiative et le sens des affaires. 
Mais elle conduit l’universitaire catholique 4 considérer l’Eglise, elle aussi, 
comme une institution démocratique. Les auméniers, nommés par les évéques, 
devraient pouvoir enseigner la parole de Dieu avec autorité. En fait, les étu- 
diants se montrent rebelles a leur influence ; les aumOniers ne réussissent 
auprés d’eux que dans la mesure ov ils sont populaires, condition bien pré- 
caire pour un apostolat. Tel n’est pas l’esprit de l’Eglise qui entend fonder 
le progrés spirituel sur une humble obéissance. 

La démocratie reste pourtant une bonne chose ; elle protége les minorités. 
Or les catholiques, en Angleterre, constituent une minorité. Grace aux libertés 
démocratiques, les étudiants catholiques ont toute facilité pour répandre leurs 
idées ; mais ils ne le font guére. Certains ont accompli des actes héroiques, 
mais individuels. Ce qu’il nous faudrait, c’est une vigoureuse armée de catho- 
liques, décidée & combattre pour une cause aimée, au prix méme de lourds 
sacrifices. Hélas, le mot « neutre » parait s’appliquer aussi bien aux étudiants 
catholiques qu’a leur université ! 
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III. TENDANCE A LA SPECIALISATION PRATIQUE. — Enfin, l’instruction 
universitaire anglaise est beaucoup plus spécialisée que celle du continent . 
Les éducateurs se rendent compte du danger que constitue cette spécialisation 
excessive ; ils orientent les étudiants vers des groupes ouverts a la culture 
désintéressée ; ils les poussent & collaborer aux revues de culture générale. 
Quelle misére, si ]’étudiant se cantonne étroitement dans son domaine et 
ignore tout des événements contemporains !. 

Cette spécialisation peut étre particuliérement désastreuse pour l’étudiant 
catholique. Quels que soient les progrés accomplis par nos universités, il 
reste néanmoins que la théologie est le couronnement des connaissances 
humaines et la philosophie, leur base. Il importe que l’universitaire catho- 
lique n’assiste pas au cours de l’auménier dans le méme esprit qu’il écoute un 
cours de sciences profanes ou une piéce de théatre. Dieu demeure l’objet 
supréme de la connaissance humaine. 

Une autre conséquence de l’instruction spécialisée est de diminuer les 
chances d’établissement d’une université catholique. Quand on sait, d’une 
part, les sommes énormes requises pour |’équipement d’une université 
moderne et, d’autre part, les difficultés financieres dans lesquelles se débattent 
nos écoles catholiques, on se rend compte qu’entrer en compétition serait 
pure folie. 

Par ailleurs, si, a la maison et a l’école, les principes catholiques ont été 
solidement enracinés dans l’Ame de l’étudiant ou de l’étudiante, si ces jeunes 
catholiques gardent contact avec un prétre zélé et compréhensif, leur passage 
dans une université « neutre » peut stimuler leur foi. Un universitaire catho- 
lique qui parvient a vivre sa foi dans une atmosphére d’indifférence et de 
paganisme moral, sera vraisemblablement capable de garder cette foi le 
reste de sa vie. 


Fliichtlingsseelsorge 


im heutigen Deutschland 


von P. Dr. Paulus SLapEK, O. S. Aug. 
Kirchliche Hilfsstelle, Mtinchen, Deutschland 3 


Die Ausweisung von 12-14 Millionen Deutsch-sprechender Men- 
schen aus ihrer jahrhundertealten Heimat im Osten hat dem deut- 
schen Katholizismus eine schwere Wunde geschlagen. Wir denken 
dabei nicht einmal so sehr an die fast véllige Vernichtung der ost- 
deutschen Kirchenprovinzen ?, sondern an die religiés-sittlichen 
Folgen dieser gréssten Vélkerwanderung, die Europa bis jetzt 
kennengelernt hat. 5 1/2 Millionen Katholiken wurden aus einem 
geordneten kirchlichen Leben, aus den Zusammenhangen der 
Familie, des Berufes und der Gemeinde herausgerissen. Etwa 4 

~Millionen von ihnen wurden in iiberwiegend protestantischen 
Gebieten des restlichen Deutschland untergebracht, in denen es 
bis 1945 fast keine katholischen Kirchen und Seelsorgsstellen 
gegeben hat. Mit den Glaubigen mussten auch die Priester ihre 
Heimat verlassen. Der Fliichtlingsstrom brach so tiberraschend 


t. P. Dr. Paulus SLADEK wurde am 28. 1. 1908 in Treibnitz geboren. Eintritt 
in den Augustinerorden 1926, Priesterweihe 1931. Anfanglich Seelsorge (Kaplan). 
Dr. theol. 1933 auf der Theol. Fakultat der Deutschen Universitat Prag. Seit 1934- 
43, Vertreter der Lehrkanzel fiir Dogmatik daselbst, gleichzeitig Studentenseel- 
sorger und akademischer Prediger. 1943-45 Militardienst in einem Feldlazarett. 
1945 bis heute Betreuung der deutschsprechenden Heimatvertriebenen bei der Kirch- 
lichen Hilfsstelle in Miinchen. Ausserdem Vertretung der Lehrkanzel fiir Dogmatik 
an der Universitat Wiirzburg 1948-49. — Ver6ffentlichungen: Goit und Welt 
nach dem Sentenzenkommentar des hl. Thomas von Aquin, Wirzburg, 1941. — 
Anschrift : Schubertstrasse, 2, Miinchen 15, DEutscHLAND (Anmerkung des Her- 
ausgebers). 

2. Die Oberhirten der Bistiimer Breslau, Ermland, Kattowitz und der Freien 
Pral. Schneidemiihl mussten mit ihren Glaubigen ihre Heimat verlassen. Der Bis- 
chof von Danzig ist im polnischen Kerker. Ubriggeblieben ist ein Teil des deutschen 
Erzbistums Breslau mit dem Sitz des Kapitelvikars in Gé6rlitz und das Bistum 
Berlin. Zu den mehr als 2 Millionen ausgewiesenen Katholiken aus Ostdeutschland 
kommen noch 3 1/2 Millionen Katholiken aus der friiheren 6sterreichisch-ungari- 
schen Monarchie, Sudetendeutsche, Ungar-, Rumianien- und Siidslaviendeutsche, 
die ebenfalls ausgewiesen wurden. 
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ins restliche Deutschland ein, dass die planmassige Einsetzung 
dieser Priester mit der Beriicksichtigung der durch die Ausgewiese- 
nen neu entstandenen Seelsorgsaufgaben in der Diaspora nicht 
méglich war. Es ist nur selbstverstandlich, dass daher ein Grossteil 
dieser Priester, besonders alte, in die katholischen Gegenden Deutsch- 
lands abwanderten, zumal ihre Gemeinde nicht geschlossen aus- 
gesiedelt wurde und heute iiber ganz Deutschland verstreut sind. 

So wurde die katholische Kirche Westdeutschlands pl6tzlich 
vor eine Fiille neuer Aufgaben gestellt, die vielfach neue Wege 
der Seelsorge und der kirchlichen Arbeit erforderte. In Erkenntnis 
dieser Lage hat der HI. Vater, der aus seiner langjahrigen Tatigkeit 
als Nuntius die deutschen Verhaltnisse genau kennt, mit Reskript 
vom 24. Juni 1946 Msgr. Maximilian Kaller, Bischof von Ermland, 
mit der besonderen Sorge fiir die deutschen Heimatvertriebenen, 
insbesondere fiir die Priester unter ihnen beauftragt. Bischof Kaller, 
der sich bei der Erfiillung seines Auftrages in der Sorge fiir die 
ins grésste leibliche und seelische Elend gesttirzten Millionen im 
buchstablichen Sinn des Wortes verzehrt hat, — ein Herzschlag 
riss ihn am 7. Juli 1947 aus seiner rastlosen Tatigkeit — sollte 
keine eigene Fliichtlingskirche errichten, sondern durch eine Vermitt- 
lungstatigkeit fiir die Eingliederung der Ausgewiesenen ins kirch- 
liche Leben der Aufnahmedidzesen und um die Linderung des 
ungeheuren Priestermangels in den Diaspora-Gebieten Sorge tragen. 
In seiner Nachfolge ist nun Bischof Dirichs von Limburg, der 
von Rom auch Jurisdiktion iiber alle heimatvertriebenen Priester 
erhielt, um eine neue planmassige Verteilung der Ostpriester 
bemiiht, wahrend Kardinal Frings von K6ln als Vorsitzender 
der deutschen Bischofskonferenz das Protektorat tiber alle katho- 
lischen Heimatverwiesenen in Deutschland tibernommen hat. Zur 
Férderung der ausserordentlichen Seelsorge unter den Heimat- 
vertriebenen und Vertretung ihrer besonderen Sorgen bei den ein- 
zelnen Ordinariaten wurde in allen Didzesen das Institut des 
Didzesanfliichtlingsseelsorgers geschaffen. Das Schwer- 
gewicht der Fliichtlingsseelsorge ruht aber auf der ordentlichen 
Seelsorge, die damit vor die schwierigste Aufgabe gestellt wurde, 
die sie in Deutschland vielleicht je gehabt hat. 


I. FLUCHTLINGSSEELSORGE IN KATHOLISCHEN 
GEGENDEN 


Auch in katholischen Gegenden ist die kirchliche Arbeit 
unter den Ausgewiesenen, wenn wir sie als Seelsorge, nicht nur als 
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Spendung der Sakramente und Erteilung kirchlicher Funktionen 
verstehen, ein Problem. Es zeigt sich, dass doch immer nur ein 
verhaltnismassig kleiner Teil der Glaubigen seinen katholischen 
Glauben als bewusstes Eigentum besitzt und ihn durch alle Schick- 
salsschlage und in allen ausseren Lagen treu bewahrt. Der gréssere 
Teil der Menschen wird auch in seinem religids-sittlichen Leben vom 
Milieu getragen. Infolge der gewaltigen leiblichen und seelischen 
Erschiitterungen die tiber die Heimatvertriebenen gekommen sind, 
des seelischen Leides, des Verlustes des Eigentums, der Zerreissung 
der Familien und der Gemeinden und der Verpflanzung in eine 
neue Umwelt, die auch dem glaubigen Katholiken hier die erste 
Zeit fremd bleibt, finden viele Menschen nicht von sich aus 
den Weg zum neuen Pfiarrer und zur neuen Piarrkirche. Dazu kommt, 
dass ein Grossteil der sogenannten Volksdeutschen aus dem vom 
Liberalismus stark beeinflussten Gebiet der ehemaligen 6sterrei- 
chisch-ungarischen Monarchie kam, von denen sich ein Teil seit 
Jahrzehnten von den Sakramenten der Kirche ferngehalten hat. 
Durch die schweren Erschtitterungen nach dem Zusammenbruch 
waren aber diese Menschen fiir einen neuen Anfang in ihrem reli- 
gidsen Leben seelisch bereitet. Darum wurde das Verhalten des 
Pfarrersund der einheimischen Bevoélkerung gegen- 
tiiber den Ausgewiesenen fiir die religidse Einstellung der Aus- 
gewiesenen von grésster Bedeutung. Uberall dort, wo sich der Pfarrer 
von Anfang an der Ausgewiesenen angenommen und durch sein 
Beispiel und seine Predigt das Verstandnis und die Hilfsbereitschait 
der Einheimischen geweckt hatte, hat sich auch der gréssere Teil 
der Ausgewiesenen ins kirchliche Leben ihres neuen Aufenthalts- 
ortes eingefiigt. Dort ist auch die Zahl derer, die im Gegensatz 
zar friiheren Lauheit hier wieder regelmassig zum Sonntagsgottes- 
dienst und zu den Sakramenten geht, betrdchtlich gestiegen. 
In den Ortschaften aber, in denen der Gegensatz zwischen Einhe1- 
mischen und Ausgewiesenen, der vor allem ein Gegensatz zwischen 
«noch: etwas Besitzenden » und «nichts mehr Besitzenden’» ist, 
menschlich-caritativ nicht tiberbriickt wurde, entwickeln sich die 
Ausgewiesenen zu einer Art fiinften Stand und bleiben im allge- 
meinen auch kirchlich abseits stehen. Die unvorstellbare Not 
in Deutschland erschwert alle seelsorglichen Bemtihungen um 
die Ausgewiesenen ausserordentlich. Mit welchen Erwartungen 
waren insbesondere die Volksdeutschen nach Monaten der Angst 
und Peinigung seit dem Zusammenbruch nach Deutschland ge- 
kommen! Aber sie fanden fast iiberall nur Menschen, denen sie 
einen Teil ihrer Wohnungen wegnehmen und das tagliche Brot 
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verkiirzen mussten. Es ist kein Wunder, dass viele, die kaum das 
Notwendigste tiber die Grenze mitbringen konnten und in Deutsch- 
land nur notdiirftig auf den Dérfern untergebracht worden sind }, 
unzufrieden und verbittert auf die einheimischen Bauern schauen, 
die scheinbar heil durch den Krieg hindurch-gekommen sind. Die 
Heimatvertricbenen fordern heute mit dem Pathos der verletzten 
Gerechtigkeit einen Ausgleich der Lasten des verlorenen Krieges 
oder erhoffen von der Zukunft noch eine Wiedergutmachung des 
ihnen angetanen Unrechtes. Nur allzu oft erwarten sie aber auch von 
den Einheimischen ein heroisches Mass an christlicher Hilisbereits- 
chaft, das sie selbst in vergangenen guten Tagen nie aufgebracht 
-hatten. Sie tibersehen, dass auch die Einheimischen schwer unter 
der Not der Nachkriegszeit leiden, ob es die Ablieferungsflicht der 
Bauern ist, der Mangel an Textilien und Lebensmitteln oder die 
Geldknappheit, die nach der Wahrungsreform tiber alle gekommen 
ist. 

Mag man auch manchmal berechtigt Klage ftihren tiber das. 
Versagen der christlichen Liebe angesichts des Massenelends, das. 
sich in Deutschland ausbreitet — auf jeden Fall ist die Unterbrin- 
gung von uber 11 Millionen Heimatvertriebener in dem zerst6rten 
und aus tausend Wunden blutenden Deutschland in dieser Weise, 
dass die Menschen trotz aller Knappheit des Wohnraumes und 
des taglichen Brotes doch noch miteinander sprechen und verkehren 
k6nnen, ein Zeichen von echter sittlicher Kraft, von briiderlicher 
Gesinnung und Bereitschaft zu Opfer und Entsagung, die das 
durch den Nationalsozialismus geschandete Antlitz des deutschen 
Volkes w.eder zu lautern vermag. Das sollte in der Welt nicht 
tibersehen werden. 

Es ist fir den einheimischen Seelsorger nicht leicht, die- 
sem ungliicklichen Menschen, deren Seele durch Not und Leid wund- 
geriecben wurden und die oft der Verbitterung oder Verzweiflung 
nahe sind, den Trost des Gotteswortes zu bringen oder sie zur Teil- 
nahme am sakramentalen Leben zu fiihren, wenn er ihnen in der Sor- 
ge um die nackte Existenz kaum helfen kann. Nur ein wirklich tiber- 
natiirlicher Glauben, der sich am Kreuze Christi immer wieder 
neu aufrichtet, kann solche Belastungen ertragen. Die Erweckung 
dieses Glaubens ist daher auch die erste und wichtigste Aufgabe 
des Seelsorgers. Die allgemeine Pfarrseelsorge allerdings geniigt 
solchen Menschen gegentiber nicht. Die besondere Lage der Aus- 
gewlesenen erfordert eine zusdtzliche Bemiihung nach Art der 


1. In Hessen z. B. haben 60% der Fliichtlinge nur einen einzigen Wohnraum zum 
Wohnen, Kochen u. Schlafen. 
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Standesseelsorge, wie sie fiir Jugendliche, fiir Frauen und Miitter 
oder fiir Arbeiter bisher geiibt wurde. Das wichtigste Seelsorgsmittel 
ist der Hausbesuch. Wenn der Priester zuerst einmal menschlich 
Zugang zu den Ausgewiesenen gefunden und an ihrem menschlichen 
Schicksal Anteil genommen hat, wird er oft auch mit einem Wort 
des Trostes und einer caritativen Hilfe manche Seele aus Zweifel 
und Verbitterung wieder zu einem lebendigen Glauben hinfiihren. 
Besondere Wichtigkeit hat das Apostolat der Fliichtlinge 
untereinander. Darum soll sich jeder Pfarrer Laienhelfer aus den 
Reihen der Ausgewiesenen sammeln, nicht so sehr in eigenen Gruppen, 
sondern als gleichberechtigte Mitglieder der bestehenden Seelsor- 
gegruppen in der Pfarrei, die aber in besonderer Weise fiir die 
Seelsorgehilfe unter den Ausgewiesenen geschult werden sollen. 
Regelmassige eigene Fliichtlingsgottesdienste haben sich 
nicht eingebiirgert. Die Ausgewiesenen nehmen am Pfarrgottes- 
dienst teil. Allerdings wird die Predigt des Pfarrers immer wieder 
in kluger Weise auf sie Riicksicht nehmen miissen. Andererseits 
habensich ausserordentliche gottesdienstliche Veran- 
staltungen ftir die Ausgewiesenen, bei denen ein Ostpriester zu 
seinen Landsleuten predigt, ausserordentlicht bewahrt. Der ausge- 
wiesene Priester kann aus der landsmannschaftlichen Verbundenheit 
und aus der pers6nlichen Teilnabme am gleichen Schicksal auch 
Fernstehende aufriitteln. Die grossen Fliichtlingswallfahrten 
sind zu erschiitternden Zeugnissen des Glaubens, aber auch des 
abgrundtiefen Leides der Heimatvertriebenen geworden. 

Eine der wichtigsten Aufgaben der Fliichtlingsseelsorge ist die 
Erziehung der Einheimischen zu sozialer Gesinnung 
und tatiger Nachstenliebe. Heute ist in Deutschland die 
Stunde der Caritas. Caritas ist auch die erste praktische Aufgabe 
des Pfarrers gegentiber den Heimatvertriebenen in der Pfarrei. 
Die Vertriebenen, die zuerst, oftmals ausgepliindert, tiber die Grenze 
gejagt worden waren, spater mit 30-60 kg Gepack in regelmassigen 
Transporten ankamen, brauchten anfangs hunderterlei der tagli- 
chen Dinge, angefangen vom Nagel in der Wand bis zum Ofen, 
Tisch und Schrank. Bei weitem sind noch nicht alle Voraussetzungen 
fiir ein menschenwiirdiges Dasein der MHeimatvertriebenen ge- 
schaffen. Nochi mmer schlagt die Stunde der Caritas und der Pfarrer 
muss versuchen immer wieder die dringendsten Notstande der Pfarr- 
gemeinde vorzutragen und um Hilfe zu bitten. Die Opferbereitschaft 
der Einheimischen ist trotz allem sehr gross. In der Miinchner Erz- 
didézese z. B. sammelte die Caritas im Jahre 1946 1.904.160 kg 
Lebensmittel (gegeniiber 231.731 kg, die an Auslandsspende durch 
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den Caritasverband in der Erzdiézese Miinchen in dieser Zeit aus- 
gegeben werden konnten!, abgesehen von den taglichen Gaben 
vieler Bauern an die in ihrem Haus untergebrachten Flichtlings- 
familien. Und das alles sind Spenden von Bauern, die gleichzeitig 
einer harten Ablieferungspflicht Geniige leisten miissen ! Auch an 
Kleidern und Hausrat wird in allen Pfarreien immer wieder gesam- 
melt. Da sich auch die Einheimischen seit langem kaum etwas 
an Kleidern und WaAsche anschaffen kénnen, ist es begreiflich, dass 
das Ergebnis dieser Sammlungen immer wieder abnimmt. Auch 
die meisten einheimischen Familien leben heute in Deutschland 
von der Substanz. 

Die Caritas kann die Not der deutschen Heimatvertriebenen 
lindern, aber nicht beseitigen. Darum wird auf die Dauer eine 
richtige Entwicklung davon abhangen, ob die grauen Millionen des 
deutschen Elends wieder eine Existenz finden und sich eine neue 
Heimstatte schaffen kénnen. Auf jeden Fall wird die Zukunft des 
deutschen Volkes von Arbeit und Armut gezeichnet sein. Das 
heutige Westdeutschland muss infolge des Verlustes der agrarischen 
Gebiete 6stlich der Oder-NeiBe-Linie 45 °4 seiner Lebensmittel 
einfiihren. Dazu kommt der tibergrosse Verlust an arbeitsfahigen 
Mannern zwischen 20 und 40, insbesondere auch bei den Heimat- 
vertriebenen. Im Verhaltnis tibergross ist die Zahl der alten Leute, 
die von der Arbeit der tibrigen erhalten werden miissen. Die Wah- 
rungsreform hat die allgemeine Armut des deutschen Volkes offen 
aufgedeckt. Die Zukunft wird zeigen, ob gerade die alten und arbeits- 
unfahigen Leute tiberhaupt vor der vélligen Verelendung bewahrt 
werden k6nnen. 


Il. DIE DIASPORANOT 


Wir sind noch nicht am Ende. Den Verlust der Heimat miissen 
doppelt jene 4 Millionen heimatvertriebener Katholiken spiiren, 
die in bisher rein protestantischer Landschaft untergebracht worden 
sind und denen der letzte Trost des sonntaglichen Gottesdientes 
und des ewigen Lichtes vor dem Tabernakel genommen wurde 
und die heute infolge des Priestermangels kaum die notwendigste 
seelsorgliche Betreuung haben 2. 


1. Das Ertragnis der Lebensmittelsammlungen ging zwar 1947/48 zuriick, ist 
aber immer noch verhaltnismassig sehr gross — mit Riicksicht auf die herrschende 
Not allerdings véllig ungeniigend. 

2. In der amerikanischen und in der britischen Zone sind je 1.500.000, in der 


russischen Zone etwa 2 Millionen katholische Flichtlinge in Diasporagebieten un- 
tergebracht. 
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Deutschland kannte schon immer eine Diasporanot. Aber 
was war die Not von einigen Hunderttausend Katholiken, die in 
protestantischem Gebiet wohnten, aber dort ihre Existenz, ibr 
Haus und ihre Heimat hatten und fiir die ein, wenn auch lockeres 
Netz von katholischen Seelsorgsstationen mit Kirchen und Kapellen 
aufgebaut war, im Vergleich zu dem Seelsorgselend der Millionen 
Heimat- und Existenzloser, die aus dem bisherigen katholischen 
Wurzelboden gewaltsam herausgerissen plotzlich in protestantische 
Dérfer verschiagen worden waren und fiir die am Anfang in kirch- 
licher Hinsicht fast nichts getan werden konnte. Die wenigen beste- 
henden Pfarreien mit einigen Gottesdienststationen zahlten auf 
einmal das Zehnfache oder Zwanzigfache an Katholiken, die zu 
je 50, 100 oder mehr in jedem einzelnen Dorf des weiten Gebietes 
untergebracht worden waren. Die frtihere katholische Pfarrei Gera 
(Thiringen) umfasst z. B. ein Gebiet von 435 Stadten und Dérfern 
und zahlte friiher etwa 2.500 Katholiken mit 4 Priestern. Heute 
sind es tiber 30.000 Katholiken geworden, die aber nur von 13 
Priestern versorgt werden. Fiir die seelsorgliche Betreuung dieser 
Ungliicklichen fehlte anfangs einfach alles. Es gab keine Gottes- 
dienstrdume, keine Paramente, keine gottesdienstlichen Gerate und 
vor allem keine Priester. 

Nach den schwersten ersten Monaten konnten an vielen Orten 
der Diaspora neue Seelsorgstationen geschaffen werden, die 
mit Fitichtlingspriestern besetzt wurden, deren Zahl heute 700 
sicher tiberschreitet. Die Zahl der neuerrichteten Gottesdienst- 
stationen tiberschreitet wohl 3.000. Aber welche unvorstellbaren 
Schwierigkeiten waren zu tiberwinden und sind von diesen Pries- 
tern heute noch zu ertragen ? 

Fiir den Sonntagsgottesdienst wurden die evangelischen 
Kirchen bereitwilligst zur Verfiigung gestellt. Der Priester kann 
aber dort nicht taglich zelebrieren oder das Allerheiligste aufbe- 
wahren. Nur wenigen war es méglich, eine Baracke zu erwerben 
und daraus einen Kirchenraum zu machen. Die Hoffnungen auf 
Kirchenbaracken aus dem Ausland haben sich leider noch nicht 
erfiillt. Die meisten mussten ein kleines Zimmer ihrer bescheidenen 
Wohnung zur Kapelle errichten und waren gliicklich, als sie zum 
ersten Male dasewige Licht entztinden durften. DieWohnungsnot 
ist so gross, dass viele Diasporapriester bis heute mit einem einzigen 
Wohnraum zufrieden sein miissen, in dem sie friih die hl. Messe 
jesen und auch, sofern sie es tun, das Allerheiligste aufbewahren 
miissen. Den Tag iiber dient dieses Zimmer als Wohnraum, Amts- 
raum und Unterrichtsraum, manchmal auch als Kiiche, in der 
Nacht zum Schlafen. 
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Auch in anderer Hinsicht sind die meisten Seelsorger in der 
Diaspora kaum iiber das Notwendigste hinausgekommen. Noch 
heute gibt es dort Priester, die mit einem einzigen Messge- 
wand fiir alle Feste und Zeiten des Kirchenjahres auskommen 
miissen. Nur zu oft muss der Gottesdienst, besonders in der russi- 
schen Zone, ohne Kerzen gefeiert werden. Wein ist knapp. Wenige 
Tropfen miissen fiir die hl. Messe geniigen. Auf den Gottesdienst- 
stationen des Seelsorgsprengels aber ist nichts an gottesdientstlichen 
Geradten da. Der Priester muss alles, Kelch, Paramente, Altarstein, 
Messbuch usw. personlich mitnehmen. 

Und die Wege! Jeder Diasporaseelsorger muss mehrere Ort- 
schaften, oft 10 oder 20 Dorfer, betreuen, die viele Kilometer ausein- 
ander liegen. Ohne Auto, meist auch ohne Zugverbindung, in der 
russischen Zone vielfach ohne Rad, wobei die Bereifung in allen 
Zonen eine besondere Sorge darstellt ohne hinreichenden Wetter- 
schutz, vielfach mit durchgelaufenen Schuhsohlen, den schweren 
Messkoffer am Riicken, ausgehungert und abgemergelt, so wandert 
er Sonntag fiir Sonntag 20 bis 30 km, oft auch mehr, in drei, vier 
oder fiinf Doérfer, um dort zu predigen und zu zelebrieren, und an 
jedem Ort muss er sich um alles kiimmern, um den Aufbau des 
Altars, um die Auswahl der Lieder, um das Abzahlen der Hostien 
fiir die hl. Kommunion, muss Beichte héren, taufen, vielleicht 
noch Versehgange, Trauungen und Begrabnis halten, alles in Eile, 
Andernorts warten schon die Glaubigen auf den Trost des Sakra- 
ments und des Gotteswortes. Dazu noch der Mangel an allem Not- 
wendigen. Wie beklagen die Seelsorger den Verlust ihrer Bi- 
cher, die sie haben zuriicklassen miissen und die in Deutschland 
heute nicht ersetzt werden kénnen ! Wie diirftig sind sie mit Klei- 
dern und Wasche und besonders mit Schuhen bestellt ! Wie oft 
ist der Hunger bei ihnen zu Gast ! Es ist wahrhaft ein Seelenlied 
an Heldeneifer und Entbehrungen, nur noch zu vergleichen mit 
den Miihen des Missionars, der in fernen Landern zuerst in neue, 
noch unbetretene Gebiete vordringt, um den Samen des Gottes- 
wortes auszustreuen. 

Die unsagbare Not des Diasporapriesters wird nur noch erreicht von 
dem Elend der katholischen Flichtlinge in der Diaspora, 
da wo die Hilfsbereitschaft der Einheimischen zum Teil durch 
den konfessionellen Gegensatz vermindert wird. Vor allem in der 
russischen Zone aber ist das ganze Leben nichts anderes als 
ein Kampf um die Erhaltung des nackten Daseins. Hunger, Kalte, 
Lumpen am Leibe, im Herzen aber eine offene schwarende Wunde, 
das Heimweh! Viele Kinder und viele alte Leute! Diese leiden 
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am. meisten, weil sie nicht mehr wendig genug sind, nicht mehr 
krattig genug, um sich zusatzlich etwas verschaffen zu kénnen. 
Sie sind aber auch am treuesten in der Bewahrung des Glaubens, 
am inbriinstigsten in ihrem Gebet um die verlorene Heimat, aber 
auch am trostlosesten im Gedenken an die zuriickgebliebenen 
Friedh6fe mit den Grabern ihrer Lieben. Wer wird sich dartiber 
wundern, dass sie wie alle Heimatvertriebenen nie das Recht auf 
ihre alte Heimat aufgeben wollen und sich immer wieder Kraft 
holen aus der Hoffnung, dass doch die Stunde der Heimkehr noch 
einmal schlagt. 

Zu ihnen allen ist der Diasporapriester gesandt. Wenn er nur recht 
oft kommen kénnte! Aber er kann nur wenig Gottesdienste 
und wenig Schulstunden halten. Viele Kilometer weit miissen die 
Glaubigen pilgern. Viele kénnen es gar nicht mehr. Sie sind zu 
alt und haben keine Schuhe mehr. Ergreifend, wenn im Sommer 
zu besonderen Gelegenheiten die Ziige der Fliichtlinge, barfuss 
und verharmt, nicht abreissen wollen, zur Maiandacht, zum Fron- 
leichnamsfest, zur Firmung. Eine Frau aus der russischen Zone 
schreibt : «Sonntag haben wir Firmung. Ein ausgestossenes, von 
Gott so geziichtigtes Volk fithrte seinem Erzbischof Hunderte 
seiner bleichen, elenden, diirftigen Kinder zu. Eine Andacht und 
Hingabe, erschiitternd, tausenfach grésser im Verhaltnis zu den 
gliicklichen Jahren daheim ! Wir Alten standen und wankten nicht, 
zwei Tage lang. O Gott, wir dienen Dir bis zu unserer Vernichtung. » 

Das sind die Seelsorgsfreuden des Diasporapriesters. Es ist wie 
in der Urkirche. Wunder der Gnade mitten im steinigen Grund. 
Wunder der Vorsehung ? Haben diese gepeinigten und gequalten 
Menschen vielleicht die Aufgabe in ein modernes Heidentum das 
Licht des katholischen Glaubens hineinzutragen ? 

Finige Diasporaseelsorger warnen vor Optimismus. Die Zahl 
der katholischen Fliichtlinge, die in dieser schweren Priifung nicht 
standhalten, ist gross. Die Zahl der Mischehen steigt. Tausende und 
Abertausende von Kindern wachsen ohne Religionsunterricht; ohne 
erste Beichte und hl. Kommunion auf. Der Priestermangel verhin- 
dert, dass der Weinberg des Herrn bestellt wird, wie es notwendig 
ware, und es ist keine Aussicht auf Anderung vorhanden. 

Trotzdem muss getan werden, was irgend méglich ist. Es gilt 
vor allem das Institut der Laienkatecheten und Seelsorgshelferinnen 
planmassig aufzubauen, damit wenigstens die Kinder ihren regel- 
massigen Religionsunterricht erhalten. Zur Behebung der Priester- 
not hat man ein Diasporajahr ftir alle deutschen Geistlichen vorge- 
schlagen, das heisst, dass jeder jiingere Priester, gleich aus welcher 


728 PAULUS SLADEK 


Didzese, 2-3 Jahre in die Seelsorgsarbeit der Diaspora entsendet 
wird. Es werden manch ungewohnte und ungewohnliche Wege 
beschritten werden miissen, um der Aussersten Seelennot der 
katholischen Heimatvertriebenen in der Diaspora zu Hilfe zu 
kommen. Auf keinen Fall kann sich das Diasporagebiet selber 
helfen. Die katholischen Gegenden Deutschlands werden trotz der 
dort selbst herrschenden Not auch noch starker als bisher die 
Sorge fiir die Diasporagebiete itibernehmen missen. 

Nicht zuletzt in der Diasporafrage wird sich der Glaube der 
deutschen Katholiken heute bewahren mussen. 

Die Diasporanot in Deutschland geht aber auch die Kirche 
ausserhalb Deutschlands etwas an. Wer wollte daran zweifeln, 
dass sich heute in der deutschen Diaspora ein nicht unwichtiger 
Teil des Kampfes um ein christliches Abendland abspielt, so dass 
sich auch die Katholiken ausserhalb Deutschlands fiir diese Not 
interessieren und durch Gebet und Opfer mithelfen mutssten zu 
einem guten Ausgang. 


LE MINISTERE PASTORAL PARMI LES « PERSONNES DEPLACEES » 
EN ALLEMAGNE 


L’expulsion d’Allemagne orientale de douze a quatorze millions de per- 
sonnes fut, pour l’Eglise catholique, une rude épreuve. Cette migration de 
peuples, la plus vaste que l'Europe ait jamais connue, anéantit presque 
totalement les provinces catholiques de |’Est et fut un désastre au point de 
vue religieux et moral. Cinq millions de catholiques arrachés a4 leur vie 
paroissiale, chassés de leur milieu familial et professionnel. Quatre millions 
d’entre eux réfugiés dans les régions protestantes. Les prétres contraints eux 
aussi de quitter leur patrie. 

Comme les fidéles n’avaient pas émigré en groupe compact mais s’étaient 
dispersés a travers l’Allemagne entiére, un grand nombre de prétres, surtout 
les plus agés, se fixerent dans les régions catholiques. L’invasion des personnes 
. déplacées fut si soudaine qu’une répartition rationnelle du clergé disponible, 
compte tenu des taches nouvelles et urgentes de l’apostolat, s’avéra im- 
possible. De but en blanc, l’Eglise d’Allemagne se vit placée devant des pro- 
bleémes ncembreux et difficiles qui exigeaient une adaptation continue des 
méthodes apostoliques. 

Au courant de cette situation, le Saint-Siége confia les personnes déplacées, 
les prétres en particulier, 4 la sollicitude de Mgr Kaller, évéque d’Ermiaud. 
I] regut mission, non d’organiser une « Eglise de réfugiés », mais de faciliter 
Pintégration des expulsés dans la vie religieuse des diocéses d’accueil. En 
méme temps, il avait 4 remédier, autant que possible, au manque considé- 
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table de prétres dans la diaspera. Mgr Kaller s’est littéralement consumé dans 
Vaccomplissement de sa tache. La mort nous l’arracha le 7 juillet 1947. 


Apres lui, l’ceuvre fut confiée a deux prélats. Mgr Dirichs recut juridiction 
sur tous les prétres expulsés et mandat pour répartir d’une facon plus ration- 
nelle les forces sacerdotales dans l’Est ; Son Eminence le cardinal Frings, 
archevéque de Cologne et président de la conférence des évéques, assuma la 
protection des personnes déplacées catholiques résidant en Allemagne. Des 
ceuvres spécialisées furent créées dans toutes les provinces pour soulager la 
misére physique et morale des P. D. Cependant la plus lourde part de l’apos- 
tolat auprés des réfugiés s’appesantit sur les effectifs diocésains, placés ainsi 
devant la tache la plus difficile qu’ils aient jamais da affronter en Allemagne. 


I, DANS LES REGIONS CATHOLIQUES. — 1. Situation générale. — Le minis - 
tere pastoral pose un véritable probléme partout, méme dans les régions 
catholiques. Fait notoire : peu de croyants considérent leur foi comme une 
part d’eux-mémes, un bien qu’ils se sont assimilé au point de le garder jalouse- 
ment a travers tous les aléas de l’existence. La plupart des hommes sont sou- 
tenus, dans leur vie religieuse et morale, par le milieu. Les bouleversements 
physiques et moraux — peines morales, perte du patrimoine, déchirement 
des liens familiaux et communautaires, transplantation dans un milieu qui 
leur reste étranger — expliquent qu’un trés grand nombre des P. D. ne trou- 
vent pas d’elles-mémes le chemin de leur nouveau pasteur et de leur nouveau 
bercail paroissial. 

Pourtant, en raison de leurs souffrances, les réiugiés étaient psychologique- 
ment préparés a recommencer leur vie religieuse sur des bases nouvelles. 
Lattitude du curé et de la population a leur égard fut de la plus haute impor- 
tance. Partout ot le curé se montra dés l’abord accueillant, partout ot il 
suscita, par son exemple et sa parole, l’entraide et la serviabilité, la majorité 
des nouveaux arrivants s’adapta a la vie religieuse de leur nouvelle résidence. 
Dans ces localités, le niveau de la vie religieuse a monté. En d’autres, ot 
l’opposition entre gens du pays et réfugiés n’a pu étre surmontée par la charité 
et la bonté, les émigrés se sont organisés et vivent encore en marge de la 
paroisse : sorte de nouvelle classe scciale, fermée a l’influence de l’Eglise. 

La détresse inimaginable de toute l’Allemagne aggrava le sort des réfugiés. 
Quels ne furent pas les espoirs des « Allemands de 1’étranger » lorsqu’aprés 
des mois de crainte et d’épreuve, ils vinrent se blottir dans le sein de leur mére 
patrie! Hélas qu’y trouvérent-ils ? Le plus souvent des familles éprouvées 
qu’ils privaient d’une partie de leurs demeures et d’un morceau de leur pain 
quotidien. Décus, ils considérent 4 présent avec aigreur les paysans de l’en- 
droit qui paraissent avoir traversé la guerre sans dommage. Les expuls¢s 
exigent aujourd’hui, avec un accent de justice offensée, une répartition équi- 
table des charges de la guerre. Trop souvent, ils attendent des chrétiens 
une charité héroique qu’ils étaient les premiers a ne pas pratiquer au temps 
de leur prospérité passée. S’il est permis de regretter certains manques de 
charité, un fait cependant porte a réfiéchir : onze millions de personnes dé- 
placées sont hébergées dans une Allemagne ravagée et saignant de cent bles- 
sures, malgré la crise du logement et la disette. Cet acte de force morale, 
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d’esprit fraternel et de disponibilité au sacrifice est capable de purifier le 
visage du peuple allemand défiguré par le nazisme. 


2. Le ministéve pastoral. — 11 n’est pas facile d’apporter le réconfort de 
la parole de Dieu a des gens dont l’4me est ulcérée par la misére et la souffran- 
ce et tentée de désespoir. Comment le prétre les aménera-t-il a la vie sacra- 
mentelle, s’il ne peut améliorer leur situation matérielle ? Seule une foi pro- 
fondément surnaturelle, s’appuyant 4 la croix du Christ, est en mesure de sup- 
porter de tels fardeaux. Eveiller cette. foi est donc la premiére tache qui in- 
combe a l’apétre. Le ministére paroissial ordinaire n’y suffit pas. La situation 
particuliére des réfugiés requiert des méthodes spécialisées d’apostolat. 
Un moyen efficace est la visite & domicile. Quand le prétre parvient a nouer des 
relations personnelles avec les réfugiés, dont il partage les épreuves, sa parole 
d’encouragement et son geste charitable arrachent les Ames au doute et a 
Vamertume et ravivent leur foi. Plus important encore est l’apostolat exercé 
par les véfugiés eux-mémes ; c’est pourquoi, chaque curé est invité a se 
choisir des auxiliaires laiques dans les rangs des réfugiés et a les préparer 
a l’apostolat spécialisé parmi les personnes déplacées. Aucun service religieux 
régulier n’est organisé pour les seuls réfugiés. Ceux-ci prennent part aux 
offices de la paroisse. Par contre, des réunions veligieuses extraordinaires, 
ou un prétre de l’Est parle & ses compatriotes, se sont révélées trés bien- 
faisantes. Le prétre réfugié, qui a passé par les mémes épreuves, est capable 
d’émouvoir méme des non-croyants. Les grands pélerinages de réfugiés sont 
devenus des témoignages saisissants de la foi profonde mais aussi de l’incom- 
mensurable souffrance de ceux qui furent expulsés de leur pays natal. 

Il importe également de développer le sens social et esprit d’entraide chez 
les anciens paroissiens. Aujourd’hui, l’Allemagne entend sonner l’heure de la 
charité. Le dévouement et la miséricorde sont les premiers devoirs des curés 
a légard des réfugiés habitant leurs paroisses. Ils sont venus en convois inin- 
terrompus, chacun portant de 30 a 60 kg. de bagages, manquant des objets 
d’usage quotidien ; depuis le marteau jusqu’a la cuisiniére, la table et l’ar- 
moire, ils avaient besoin de tout. A l’heure actuelle, il s’en faut encore de 
beaucoup que des conditions de vie simplement humaines leur soient assurées, 
Cependant, l’effort d’entraide fut considérable. Dans la région de Munich, 
Caritas a distribué en 1946, 1.904.160 kg. de vivres provenant du pays, contre 
231.731 kg. de provenance étrangére, sans compter les dons quotidiens des 
familles paysannes aux réfugiés qu’elles hébergent. Dans toutes les paroisses, 
les quétes de vétements et d’articles de ménage se succédent. Mais, comme 
chacun voit diminuer ses réserves de linge et de vétements, sans espoir de 
les renouveler avant longtemps, le produit de ces quétes va toujours en di- 
minuant ; c’est normal. Caritas peut adoucir la misére des réfugiés, elle ne 
pourrait la supprimer ; c’est pourquoi, l’avenir du peuple allemand est placé 
sous le signe du travail et de la pauvreté. La perte des territoires agricoles, 
Ja disparition d’un nombre considérable d’hommes en Age de travail, la 
proportion trés élevée des personnes Agées et des infirmes reculent loin dans 
Vavenir le retour a une vie normale. 
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II, La MIsERE DE LA DIASPORA, — Ce n’est pas tout. L’exil est double- 
ment ressenti par les quatre millions de réfugiés catholiques qui trouverent 
asile dans des pays entiérement protestants. Ils n’eurent méme plus la conso- 
lation de voir la petite lampe du sanctuaire en face du tabernacle et d’assister 
a la messe dominicale. En raison de la pénurie des prétres, ils regoivent a pei- 
ne les soins spirituels les plus indispensables. Le probléme de la diaspora se 
posait de longue date en Allemagne, mais il ne concernait que quelques cen- 
taines de milliers de catholiques, dispersés dans les territoires protestants. 
On avait établi pour eux un réseau trés lache de centres d’apostolat catholique 
avec églises et chapelles de secours, Situation pénible, mais enviable si on la 
compare a la misére spirituelle de ces millions de réfugiés, arrachés a leur vie 
catholique et installés dans des villages protestants, Les rares paroisses 
existantes se trouvérent compter du jour au lendemain dix ou vingt fcis plus 
de catholiques, groupés par cinquante ou cent dans les nombreux villages 
de l’ancienne parcisse. La paroisse de Gera, en Thuringe, englobe un territoire 
de 435 villes et villages. Elle comptait jadis 2.500 catholiques et 4 prétres. 

Aujourd’hui, plus de 30.000 catholiques sont dispersés en plus de 400 en- 
droits et confiés a 13 prétres. Au début ces malheureux étaient démunis de 
tout : ni local de priére et de culte, ni vétements sacerdotaux, ni vases sacrés, 
ni prétre. 

Apres quelques mois trés durs, tvois mille nowveaux centres d’aposiolat 
furent fondés et confiés a des prétres réfugiés dont le nombre actuel dépasse 
sept-cents. On n’imagine pas les difficultés surmontées. Au début, les églises 
protestantes furent généreusement mises a la disposition du clergé catholique 
pour les offices dominicaux. Mais impossible d’y célébrer la messe chaque 
jour et d’y garder la sainte Eucharistie. Quelques prétres réussirent a se 
procurer une baraque et a la transformer en chapelle. La plupart durent 
réserver au culte une petite chambre de leur modeste appartement. Vu la 
pénurie de logement, nombreux sont ceux dont |’unique chambre se trans- 
forme le matin en oratoire pour la sainte messe et devient, durant la journée : 
bureau, parloir, cuisine et, la nuit, chambre a coucher, 

Aujourd’hui encore, des prétres ne possédent qu’un seul Pnement pour 
toutes les fétes et tous les temps de l’année. Bien souvent, surtout dans la 
zone russe, la messe se célébre sans luminaire et avec quelques gouttes de vin. 
Les mémes objets de culte doivent servir dans les nombreux postes et chapelles 
de Secours de la paroisse. Le prétre apporte calice, ornements, pierre d’autel, 
missel, etc. Chaque apétre de la diaspora doit assurer le service de dix a vingt 
villages fort distants. Quels voyages ! Pas d’auto, d’ordinaire pas de train ; 
en zone russe, souvent pas de vélo. Des prétres agés, mal protégés contre les 
intempéries, les souliers éculés, l’estomac dans les talons, les traits tirés, 
emportant sur le dos une valise d’autel pesante ! De dimanche en dimanche, 
il leur faut abattre leur vingt ou trente kilométres, parfois plus, a travers 
quatre ou cinq villages. Il faut s’occuper de tout: dresser l’autel, choisir 
les chants, compter les hosties, entendre les confessions, célébrer la messe, 
précher, puis baptiser, parfois bénir des relevailles, des mariages, ou faire 
des funérailles. Et cela en toute hate, car, dans le village voisin, les fidéles 
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attendent déja la venue du prétre, le réconfort des sacrements et de la parole 
de Dieu. 

La vie de l’apétre dans-la diaspora est une épopée de zéle religieux et de 
grandes privations; elle est comparable a celle des missionnaires pénétrant 
dans un pays neuf, pour y semer la parole de Dieu. 

La misére indicible du prétre n’est égalée que par la détresse des réfugiés 
catholiques, dans les régions ot la serviabilité et l’entraide ont été freinées. 
par l’antagonisme des confessions. Dans la zone russe, surtout, leur vie n’est 
qu’une lutte de tous les instants pour l’existence. La faim, le froid, des 
haillons sur le corps et, dans le coeur, cette blessure ouverte et suppurante 
qu’est la nostalgie du «chez soi». Beaucoup d’enfants, beaucoup de vieil- 
lards. Ceux-ci souffrent le plus ; mais ils sont les plus fidéles a leur foi, les 
plus recueillis dans la pri¢re pour la patrie perdue, les plus inconsolables 
aussi a la pensée des tombes trop lointaines de ceux qu’ils ont aimés, 

C’est vers eux qu’est envoyé le prétre de la diaspora. Si du moins sa visite 
pouvait étre fréquente ! Mais il ne peut organiser que de bréves cérémonies. 
et de courtes instructions. Pour ]’entendre, les fideles font parfois de longues 
marches. Spectacle poignant, celui de ces cortéges de réfugiés qui, pieds nus 
et en guenilles, vont prendre part 4 un salut solennel du mois de mai, a la 
procession du Saint-Sacrement, a la confirmation. 

Comme dans l’Eglise primitive, la grace opére des merveilles dans un sol 
pierreux. La Providence intervient miraculeusement. 

Gardons-nous pourtant d’un optimisme exagéré. Le nombre des réfugiés 
catholiques qui ne résistent pas a l’épreuve est considérable. Les mariages 
mixtes se multiplient. Des milliers et des milliers d’enfants grandissent sans 
formation religieuse, sans confession ni premiére communion. Aussi faut-il 
travailler de toutes ses forces et faire confiance au Seigneur. Avant tout, il 
faut organiser systématiquement la formation des catéchistes laiques et des 
auxiliaires du clergé. Par eux, les enfants recevront réguli¢érement leur ins- 
truction religieuse. D’autre part, pour remédier au manque de prétres, on 
envisage un stage de diaspora pour tous les séminaristes allemands. Aprés 
leur ordination, tous travailleraient pendant deux ou trois ans dans ces ré- 
gions plus indigentes. 

Plus d’une mesure extraordinaire s’avérent indispensables pour soulager, 
tant soit peu, l’extréme détresse spirituelle des réfugiés de la diaspora. 
Les régions catholiques de l’Allemagne devront, plus encore qu’autrefois, 
pourvoir aux besoins spirituels de ces terres de mission. C’est leur attitude 
devant ce probleme qui révélera la vigueur de leur foi. Mais la détresse de la 
diaspora devrait préoccuper l’Eglise entiére, car le combat pour la sauvegarde 
d’un Occident chrétien s’y livre pour une bonne part. Méme au dela des fron- 
tiéres de l’Allemagne, tout catholique doit prendre conscience de son devoir ; 


par la pri¢re et l’action personnelle, il s’associera a l’effort accompli pour 
soulager cette détresse. 


MINISTERING TO DISPLACED PERSONS IN GERMANY 


The expulsion of between 12 and 14 million persons from Eastern Germany 
profoundly shocked German Catholics. This migration, the largest that 
Europe has ever known, practically wiped out the Catholic provinces of the 
East and had disastrous consequences, both religious and moral. 

Five million Catholics were torn from their parish life and driven from their 
family and professional circles. Four million found shelter in the Protestant 
districts of Germany. The clergy were also obliged to leave their homeland 
together with their expelled flock, and as these had not emigrated in compact 
groups, but had scattered throughout the whole of Germany, a great many 
priests, more especially the aged ones, took refuge in the Catholic districts. 
The flood of Displaced Persons was so sudden that a rational repartition of 
the available priests, taking into account the new and urgent demands of 
the ministry, was found to be impossible. At a moment’s notice, the Church 
in Germany was faced with numerous and difficult problems which demanded 
a continuous adaptation of method. 


I. In CATHOLIC AREAS. — Even in Catholic areas, the apostolic work 
sets a real problem. It is well-known that very few of the faithful consider 
their Catholic Faith as part of themselves, something which they have 
assimilated to the point of preserving it jealously throughout all the vicissitu- 
des of life. The majority are sustained in their religious and moral life by 
their environment. The physical and moral catastrophes which have befallen 
the D. P’ s — moral sufferings, the loss of property, the severance of family 
and social ties, forced emigration into strange places — explains why many 
of these straying sheep do not of themselves find the way to their new pas- 
tors and their new parish fold. 

However, because of their sufferings, these refugees were psychologically 
ready to rebuild their religious life on a new basis. For them, ¢he attitude of 
the Parish priest and of the people of the district was of the utmost importance. 
Wherever the Parish priest made them welcome from the start, and by his 
example and words, encouraged mutual help and kindness, the majority of 
newcomers adapted themselves to the religious life of their new surroundings. 
In these places, the level of religious life has been raised. In other districts 
where it has not been possible to overcome the opposition between the local 
people and the refugees, by charity and kindness, the emigrants have organ- 
ised themselves into a new type of social class and live outside the parish 
orbit, giving no heed to the influence of the Church. The appalling dis- 
tress of Germany as a whole greatly complicated the difficulties of work 
among the refugees. Great were the hopes of the « Germans from abroad » 
when, after months of fear and trial, they came to take shelter in the bosom 
of their motherland. Alas, more often than not they only found suffering 
families from whom they took a part of their dwellings and whom they 
deprived of a portion of their daily bread. 

And yet, the refugees, deprived of the strictest necessities, and finding in 
many a German village only makeshift lodgings now look harshly upon 
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the local peasants who seem to have gone through the war without loss. 
The D. P’ s today demand, in tones of offended justice, a fair distribution of 
the burden of the war. Too often, they expect from Christians a heroic charity 
which they themselves were the last to practice in the time of their prosperity. 
If it is legitimate to regret the lack of charity in Germany in the face of the 
growing distress, one fact gives food for thought : the sheltering of over elev- 
en million displaced perscns in a country devastated and bleeding with a 
hundred wounds. This sheltering was achieved despite the scarcity or lodg- 
ings and the shortage of food. This effort of moral strength, of fraternal 
spirit and readiness for sacrifice and self-denial is capable of purifying the 
German people of a disfiguring Nazism. 


It is not easy for an apostle of Christ to bring the comfort of the Word 
of God to souls seared with distress and suffering. How can the priest draw 
them to the sacraments when he can do so little for their material difficult- 
ies ? Only a profound supernatural faith, based on the Cross of Christ, is 
able to bear such burdens. To awaken this faith is therefore the primary task 
of the priest. Ordinary parochial work cannot cope with it. The refugee 
situation requires specialised methods of apostolate. One very efficient 
practise is house to house visiting. When the priest is able to establish per- 
sonal contact with the refugees, when he shares their misfortunes, his words 
of encouragement and acts of kindness wrest souls from their bitterness 
and doubts and lead them back to a living faith. Of even more importance 
as the Christian action of the refugees themselves. That is why each parish priest 
is requested to choose lay auxiliaries from among the refugees and to give 
them a special training for Catholic Action among displaced persons. There 
are no religious services specially arranged for refugees only. They take part 
in the existing parish services. But, on the other hand, special veligious meet- 
imgs in which a priest from the East talks to his countrymen have proved 
to be of the highest importance. The priest-refugee, because he has endured 
the same hardships, is capable of moving even unbelievers. Great refugee 
pilgrimages have shown startling evidence of a deep faith, but also of the 
immense suffering of those who were expelled from their native land. 

Of capital importance too is the development of a social sense and a spirit 
of mutual help among the old parishioners. Today, Germany hears the call 
of charity. Devotedness and mercy are also the first duties of parish priests 
in respect of refugees living in their parishes. They came in uninterrupted 
convoys, each carrying between 30 and 60 kilos of luggage, lacking the most 
elementary daily utensils, a hammer, a cooking-stove, table, cupboards... 
they needed everything. At the present moment much remains to be done 
to assure conditions of life just simply human. However, the work of mutual 
help was very great. In the district of Munich, the Caritas organisation dis- 
tributed in 1946, 1.904.160 kgs of food from the country’s own stocks, 
against 231.731 kgs received from abroad. To this, we should add the daily 
gifts of the peasant families to those refugees living with them. In all 
parishes endless collections for clothing and household articles are made. But 
as each one sees his store of linen and clothing diminish, with no hope of 
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renewing them for many a long day, it is natural that the result of these 
collections should gradually become smaller. The Caritas organisation can 
alleviate the distress of refugees, it can never eliminate it ; that is why the 
future of the German people is placed under the sign of work and poverty. 
The suppression of agricultural land, the considerable losses in men of working 
age, the high proportion of aged persons and of invalids removes into a far 
distant future the return to normal conditions of life. 


II. THE DISTRESS OF THE « DIASPORA », — That is not all. The loss of home 
and country was doubly felt by the four million Catholic refugees who found 
shelter in districts which are entirely Protestant. They did not even have the 
consolation of seeing the little sanctuary lamp burning in front of the taber- 
nacle, or of attending Sunday Mass. Because of the shortage of priests, they 
hardly received the most indispensable spiritual ministrations. The problem 
of the ‘diaspora’ is a long-standing one in Germany, but it only concerned a 
few hundred thousand Catholics dispersed in the Protestant territories. 
A very elastic system of Catholic Centres had been organised for them, with 
churches and auxiliary chapels. An unfortunate situation, but good compared 
to the spiritual misery of these millions of refugees, torn from their Catholic 
life, without religious anchorage and disseminated in Protestant villages. 
The few existing parishes found themselves from one day to the next with 
Io or 20 times more Catholics scattered in groups of 50 or 100 in the numerous 
villages attached to the periphery of the old parish. The parish of Gera, 
in Thuringia, covers a territory of 435 towns and villages. In the past, it 
numbered 2,500 Catholics and 4 priests. To-day there are more than 30.000 
Catholics scattered over 400 different places with only 13 priests. At the be- 
ginning, these poor unfortunates lacked everything, no place for prayer or 
worship, no vestments, no sacred vessels and above all, no priests. 

After a few months of great hardships, new centres of apostolic work were 
organised in many districts and entrusted to refugee priests whose number 
now exceeds 700. The newly created centres number approximately 3.000. 
The difficulties overcome are unimaginable. At the beginning, for the Sunday 
services, Protestant churches were generously put at the disposal of the Cathol- 
ic clergy, but with no possibility of daily celebration or of reserving the Bles- 
sed Sacrament. A few priests managed to obtain a hut and transform it 
into a chapel. The majority were obliged to retain a small room of their tiny 
apartments asa place of worship ; and because of the shortage of lodgings, 
Many cases exist where the one and only room is transformed into an oratory 
in the morning for Holy Mass, and in the daytime it is living-room, office, 
parlour, kitchen and at night, bedroom. 

Even today many priests have only one vestment for all the feasts and 
the liturgical seasons of the year. Very often, especially in the Russian Zone, 
Mass is celebrated without candles and with a very few drops of wine. The 
same religious objects must serve in the many different outposts and auxilia- 
ry chapels which belong to the parish. The priest brings with him, chalice, 
vestments, altar stone, missal, etc... Each priest of the « diaspora » is re- 
sponsible for 10 to 20 villages very far apart from each other. What weary 


736 ’ PAULUS SLADEK 


journeys! No cars, and usually no trains; in the Russian Zone often no 
bicycles. Old priests with no adequate protection against bad weather, down 
at heels, their stomach empty, their faces lined with fatigue, carrying on their 
back the heavy altar box, Sunday after Sunday must get through their 20 
or 30 kilometres, sometimes more, to 4 or 5 villages. Everything has to be done 
— arrange the altar, choose the hymns, count the hosts, hear confessions, 
celebrate Mass, preach, baptise, sometimes perform marriages and funerals. 
And allina great hurry, asin the next village the faithful are already awaiting 
the priest and the consolation of the Sacraments and of the Word of God. 

The life of these apostles of the « diaspora » is really an epic of religious 
zeal and an exercise of such great privations that it can only be compared 
to that of missionaries penetrating an entirely new country to sow the Word 
of God. The indescribable distress of the priests is only equalled by the 
misfortunes of Catholic refugees, in those districts where service and help 
have been restrained by denominational antagonism. In the Russian Zone, 
especially, their life is a continual fight for existence. Hunger, cold, rags to 
cover the body and the heart ever bleeding from that open wound of home 
sickness. Many children and old people are there. These latter suffer most, 
but even so they are the most faithful to their religious beliefs, the most 
recollected in their prayers for the lost native land, also the most inconsolable 
at the thought of the far-off graves of dear ones. 

As in the early Church, miracles of grace spring from this rocky soil, the 
miracles of Providence. It is however necessary to guard against an exaggerat- 
ed optimism. The number of Catholic refugees who collapse under the strain 
is considerable. Mixed marriages are on the increase. Thousands of children 
are growing-up with no religious formation, no Confession, no First Commun- 
ion. That is why one must work as hard as possible and trust in the Lord. 
Above all, it is necessary to organise methodically the training of lay-cate- 
chists and auxiliaries for the clergy. Through them the children will receive 
regular religious instruction. On the other hand, to remedy the urgent need 
for priests, a period in the «diaspora » is envisaged for all newly-ordained 
German priests. 

More than one extraordinary measure has proved indispensable to relieve 
in some small way the extreme spiritual distress of the refugees of the « dias- 
pora ». The Catholic districts of Germany will have to contribute, even more 
than in the past, to the alleviation of the spiritual needs in these missionary 
lands. It is their attitude towards this missionary problem which will reveal 
the value of their Faith. But the distress of the « diaspora » should concern the 
entire Church, as it is there that the fight to safeguard a Western Christianity 
is, to a great extent, being fought. Even beyond the German frontier, every 


Catholic must feel it a duty to associate by prayer and personal action in 
the effort made to alleviate this distress. 


9 , , e e , e 
L’évangélisation du prolétariat 
Réflexions @ propos des « Prétres-Ouvriers » 


par Yvan DANIEL 
de la Mission de Paris}, 


I. POURQUOI FAUT-IL DES PRETRES-OUVRIERS ? 


1. Le contexte historique. 


Depuis le Christ, les chrétiens sont en marche: c’est l’histoire 
merveilleuse de toutes les Missions. 

Chaque église recoit la Bonne Nouvelle d’une autre église qui la 
posséde déja. 

Toutes nos églises d’Europe ont ainsi commencé: évéques, 
prétres, étaient d’origine étrangére: ainsi saint Pierre 4 Rome, 
saint Martin a Tours, saint Irénée 4 Lyon. Le passage a l'état 
adulte n’a été définitif que lorsque les églises ont trouvé sur place 
des hommes pour les gouverner. Ce fut rapide a l’époque ancienne. 
Entre missionnaires et évangélisés bien des choses étaient com- 
munes, le monde d’alors étant relativement restreint et homogéne : 
Empire romain formait méme au début, un véritable dénomi- 
nateur commun. 

Mais tout change aprés le XV®@siécle, lorsque le monde parait 
éclater et révéle des terres ignorées, des peuples inconnus, .des 
races nouvelles, des civilisations jamais pénétrées. 


rt. Voir la note biographique concernant M. Vabbé Danie dans Lumen Vitae, II 
(1947), Pp. 241. — Adresse : 24, rue La Fayette, Paris, FRANCE. 

L’auteur suppose connus les travaux commencés en France (Paris, Marseille, 
Lyon, Limoges) et en Belgique (Li¢ge ...); de méme, la bibliographie, notamment : 

— La France, pays de Mission ? — Problémes nussionnaires de la France rurale. 
— Paroisse, communauté missionnaive (Paris, Editions « Rencontres »). 

— En mission prolétarienne (Paris, Economie et humanisme). 

— En langue anglaise: France Pagan ? The Mission of Abbé Godin (London, 


Sheed and Ward). 
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Dans les Missions d’Asie, d’Amérique, puis d’Afrique, d’Océanie, 
il ne s’agit plus seulement de transitions 4 ménager dans les senti- 
ments, les coutumes, les philosophies des peuples ; c’est une subs- 
titution qu'il faut faire et elle exige des efforts hardis d’adaptation. 

Hardiesse et adaptations qui connurent, au cours des siécles, 
des fortunes diverses... [1 est inutile d’insister 1. 

Aujourd’hui nous sommes en crise de croissance. Le monde prend 
encore des dimensions nouvelles, mais en d’autres sens. 

Autour de 1830, et surtout depuis 1848, s’étend partout le régime 
industriel, le gigantisme usinier, et, enfin, la concentration urbaine : 
c’est le déracinement, le nomadisme de populations entiéres ; 
une classe ouvriére existe et prend conscience, chaque jour davan- 
tage, de sa force mondiale. Ainsi l’affirme le Pape Pie XII dans un 
document récent : 

«Il est trop évident, en effet, que si chaque condition sociale 
a son réle important a jouer dans une transformation du monde 
comme celle qui s’opére de nos jours, la classe ouvriére, en ce qui 
la concerne, est appelée a2 assumer aujourd’hui des responsabilités. 
qu'elle n’avait jamais connues dans le passé”. » 

Alors des structures nouvelles sont nées qui sont marquées 
par la classe ouvriere. 

Et nous devons donc repenser les problémes de l’apostolat en 
fonction de ces faits nouveaux. 

Ce probleme de |’adaptation dans l’apostolat que tous les grands 
missionnaires ont ressenti jusqu’ala douleur et ’héroisme, autrefois 
Alexandre de Rhodes en Chine, Robert de Nobile dans 1’Inde, et, 
plus pres de nous, Charles de Foucauld chez les Touaregs, le Pére 
Lebbe encore en Chine, soyons bien persuadés que c’est le probléme 
que nous avons maintenant a résoudre. 

Les conjonctures de l’heure exigent des réflexions, puis surtout 
des solutions en profondeur. I] n’est donc pas question d’inventer 
de nouveaux «trucs» pour Vapostolat. 

Et cest dans ces perspectives de Vavance et du développement de 
VE glise qu'il faut examiner la question des « prétres-ouvriers » ; sinon 
on perd le sens des proportions ou bien on risque de n’y voir qu’une 
affaire de tactique, peut-étre un de ces «trucs» si rapidement 
périmés. 


1. Pour l’6époque contemporaine, l’enseignement des Papes appuie fortement 
en ce sens : BENoIT XV, Maximum illud (30 nov. 1919) — Piz XI, Rerum Ecclesiae 
(28 fév. 1926) — Pir XII, Summi Pontificatus (20 oct. 1939). 

2. Lettre 4 Monsieur le chanoine Cardjin a l’occasion du 25° anniversaire de la 
fondation de J. O. C. (21 Mars 1949). 
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2. Nécessité de christiantser le Prolétariat. 


De quoi s’agit-il ? 

Il s’agit de savoir comment travailler aujourd’hui a faire chrétien- 
ne la classe ouvriére, le Prolétariat. Il n’est pas question des prolé- 
taires considérés individuellement, mais du Pyrolétariat constitué 
en classe. La distinction est capitale, elle est souvent méconnue 
ou mésestimée, et des méprises s’ensuivent ou des naivetés. 

Le Prolétariat est une classe dans la Nation : il a ses structures, 
sa conscience, sa mentalité de classe. Le Prolétariat est, de plus, 
organisé internationalement: des solidarités nouvelles s’y nouent, 
des exigences plus fortes s’y révélent. Il a encore ses modes d’expres- 
sion et sa mystique. 

La Paroisse frangaise en 1949 est, elle aussi, un milieu sociologi- 
que mais composé ordinairement de non-prolétaires, les quelques 
ouvriers qui la fréquentent n’ont pas la mentalité prolétaire. Depuis 
cing années, suffisamment d’expériences, d’enquétes, de rapports, 
Vont prouvé... Il resterait 4 souligner que la situation de 1’Eglise 
en France n’est pas un phénoméne purement local. Dans la mesure 
ow il s’agit d’un mouvement de I’ Histoire, c’est la marche de V Eglise 
tout entiére, a travers le monde, qui est intéressée. 

Donc la Paroisse frangaise a son passé trés riche, ses fortes tradi- 
tions, ses belles organisations d’ceuvres multiformes, mais elle 
est, il faut bien le reconnaitre et le dire, plutdt du type «classe 
moyenne » qui est caractérisé par l’absence du goat de l’aventure 
et par une certaine étroitesse d’esprit. 

Alors ces deux milieux sont hétérogénes et restent sans ponies 
lun avec l’autre. 

Il n’est donc pas possible de travailler a la christianisation du 
Prolétariat en partant de la Paroisse telle qu’elle existe actuellement. 
Il faut méme noter que l’Action Catholique ouvriére, dans la propor- 
tion ot elle s’est inféodée a la Paroisse, subit, 4 son corps défendant, 
la méme disqualification. 5 

C’est pourquoi une premiére tache, tout a fait urgente, s’impo- 
se : celle de donner I’ esprit missionnaire a la Paroisse et aux catho- 
liques frangais. On fera ici encore une distinction entre l’individuel 
et le collectif. L’évolution personnelle sera plus frequente et plus 
rapide, tandis que l’adaptation des institutions assises et relative- 
ment prospéres: paroisses, ceuvres, ordres et congrégations sera 
lente et dure. 

Mais cette évolution, ces adaptations sont absolument néces- 
saires : il faut que la Paroisse, ses usagers, et tous ceux et celles 
qui doivent travailler avec elle, soient préts, lorsque le moment 
sera venu, 4 entrer en contact avec le Prolétariat. 
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Cela dit, il reste que le travail de la christianisation du Prolé- 
tariat est d’un autre ordre. 


3. Réle du prétre-ouvrier dans 
la christianisation du Prolétarvat. 


Il faut fonder VEglise dans le Prolétariat, il faut y établir des 
communautés chrétiennes. Mais des communautés qui alimentent 
religieusement leurs membres et favorisent leur épanouissement 
spirituel sans les couper de leur milieu. 

Ce ne peut-étre l’ceuvre du prétre seul. Des communautés chré- 
tiennes sont essentiellement composées de laics, de fidéles « unis 
aux pasteurs légitimes, mais n’en restant pas moins laics pour cela». 
Déja du temps de saint Paul on trouve des laics a lVorigine des 
communautés chrétiennes. C’est dire l’importance, pour fonder 
l’Eglise dans le Prolétariat, d’une Action Catholique ouvriére 
authentique. 

Mais des communautés chrétiennes dans le Prolétariat ont besoin 
de prétres. 

C’est 1a que viennent s’insérer les « prétres-ouvriers » : 

— Le prétre-ouvrier sait que le travail manuel n’est pas un 
travail sacerdotal essentiellement. 

—Le prétre-ouvrier ne prétend pas réformer l’Eglise. 

— Il n’a pas du tout l’intention de remplacer les laics, militants 
de |’Action Catholique ouvriére. Si certains cas de suppléance 
peuvent se présenter, ils ne sont qu’accidentels et transitoires. 

— Il ne compte pas compléter sa formation livresque par des 
travaux pratiques. 

— Il ne veut surtout pas faire une enquéte de journaliste,et 
faire ensuite des conférences : « J’ai été ouvrier »... ! 

— 1 n’a aucune préoccupation politique. 

— Il ne fait pas d’opportunisme apostolique. 

— Sa tache n’est pas directement de renverser le capitalisme et 
de changer les structures économiques}. 

Mais il faut faire des communautés chrétiennes dans le 
Prolétariat. 

— li faut en charpenter le catéchuménat. 

— Il faut animer l’action apostolique et temporelle des laics. 

— Il faut structurer une Eglise... alors le prétre des prolétaires, 


A e La plupart de ces considérations sont développées par Son Exc. Mgr. Ancel 
Eveque-auxiliaire de Lyon et Supérieur général du Prado, dans la brochure qui 
porte précisément ce titre: « L’Evangélisation du Prolétariat » (Hors commerce) 
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envoyé par |’Eglise, veut lier son destin A celui des prolétaires 
dont il a la charge. 

C'est le geste missionnaire de l’Eglise qui se continue, le geste de 
Nobile, de Ricci, de Lebbe... 

Une Mission suppose un départ sans retour, avec les ruptures 
nécessaires : rupture avec le passé, une formation, une mentalité, 
une culture... rupture avec un milieu sociologique, et il faut savoir, 
vouloir, pouvoir briler ses vaisseaux... 

Puis adaptation totale d’un nouveau genre de vie: logement, 
vétements, usages... ainsi le Pére Lebbe se fit naturaliser chinois 
et prit position contre les puissances occidentales au grand scan- 
dale méme de ses fréres en religion... 

Alors le prétre des prolétaires, pour partager la communauté 
de destin du Prolétariat, sera ouvrier avec les ouvriers. 

Et les prolétaires verront le prétre vivre de leur vie. 

Ils connaitront lorigine de ses ressources. 

Ils le sentiront réagir et vibrer au rythme de leur milieu. 

Ils le sauront compréhensif et fraternel. 

Ce sera la naturalisation. 

Et le prétre travaillera de ses mains jusqu’au jour ot: la commu- 
nauté chrétienne prendra une consistance telle que les exigences 
de son travail sacerdotal l’obligeront a se libérer de tout travail 
manuel. 

Ce sera d’ailleurs la communauté elle-méme qui lui rappellera 
assez vite, qu'il est d’abord a son service... 


Voici le témoignage d’un prétre-ouvrier de Paris répondant 
a cette question: «Mais pourquoi étes vous prétre-ouvrier » ° 
(texte paru dans le Témoignage Chrétien du 7 janvier 1949). 


Beaucoup de chrétiens et de non-chrétiens posent cette question aux 
prétres-ouvriers. Plusieurs réponses peuvent lui étre données. Voici simple- 
ment la mienne : _ 

Les motifs qui m’ont conduit au travail en usine se résument ainsi : désir 
de mieux comprendre les ouvriers afin de les mieux aimer, et me faisant a 
mon tour, mieux comprendre d’eux, leur étre plus utile. 

Pendant longtemps j’ai cru comprendre profondément le monde ouvrier. 
Ne suis-je pas fils d’ouvrier ? N’ai-je pas travaillé en usine, en atelier, dans 
différents métiers et durant douze années avant d’entrer au séminaire ! 
Pendant le séminaire et ensuite dans le vie paroissiale, n’ai-je pas suivi 
attentivement dans les revues et les journaux, la marche du mouvement 
ouvrier ? Au cours de sept années de vicariat, n’ai-je pas été en contact quo- 
tidien avec des familles ouvriéres ? 

Et cependant, un jour, je dois convenir loyalement que, malgré tout cela, 
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le vrai contact et la compréhension mutuelle entre le monde ouvrier et moi 
prétre, n’existe pas. Je découvre alors qu’en plus des idées courantes du peu- 
ple a l’égard du clergé, de l’Eglise et de la religion, il y a mon propre com- 
portement qui géne. Quinze années en milieu clérical m’ont marqué de telle 
sorte qu’inconsciemment j’apporte dans mes appréciations et dans mes 
jugements a l’égard du milieu ouvrier des quantités d’a priori qui obscurcis- 
sent tout et me ferment ce milieu. 

J’ai terriblement souffert en constatant que pour lui j’étais devenu un 
étranger. J’étais prés de lui, j’étais 4 cOté de lui, mais je n’était plus de «chez 
lui». 

Comment alors lui apporter mon amour de frére et la richesse de mon 
sacerdoce ? 

La solution me semble étre, tout simplement, de reprendre place dans la 
classe ouvriére, d’étre de nouveau de ce milieu en vivant le plus possible de 
la méme vie de travail et de peine qui fagonne les réflexes et la mentalité 
ouvrieres. 

Cette solution ne s’oppose pas au sacerdoce. Le Christ n’a-t-il pas été 
prétre-ouvrier 4 Nazareth ? Saint Paul n’a-t-il pas travaillé comme le peuple 
de son époque, tout en étant prétre et apdtre ? 

Ses paroles sont encore vraies : « Je me suis fait juif avec les juifs, paien 
avec les paiens, faible avec les faibles... je me suis fait tout a tous pour les 
sauver tous». L’Incarnation surtout n’est-elle pas une divine invention pour 
mieux se faire comprendre ? Dieu se fait homme pour se faire mieux com- 
prendre des hommes. Pourquoi moi, prétre, ne serais-je pas ouvrier pour me 
faire mieux comprendre des ouvriers, avec cette nuance, bien sfir, que je dois 
le premier faire l’effort de les comprendre ? 

La vie d’usine ne tarde pas 4 me montrer que la classe ouvriére, inconsciem- 
ment, attendait cela du prétre, Certes, dans les contacts du début, c’est 
l’étonnement, la méfiance méme quelquefois, 4 mon égard. 

Cependant, assez vite, se crée un climat de confiance et de compréhension 
réciproque. Un militant, non-chrétien, vient me dire : « Je suis content que 
tu sois 1a, avec nous, ainsi on se comprendra mieux » Un chef d’équipe baptisé, 
mais sans aucun contact avec l’Eglise depuis son enfance : « Pourquoi l’Eglise 
n’est-elle pas venue a nous de cette fagon depuis plus longtemps ? » Un autre, 
antireligieux de longue date : « On croyait la question réglée : religion, chris- 
tianisme, Eglise, vieilles histoires démodées! Mais ta présence ici, ta vie 
volontaire avec nous, ton amitié, nous obligent en conscience, a revoir la 
question. » Le sectarisme tombe dans la mesure méme oi je ne suis pas sec- 
taire, ou j’essaie de comprendre avant de juger. 

Maintenant donc, je suis de nouveau réellement de la classe ouvriére, je 
communie sans difficulté a ses désirs, a ses espoirs, et A ses ambitions légitimes. 
Je porte avec elle le poids du mépris, des incompréhensions et des injustices 
qui l’accablent. Je comprends ses luttes, ses coléres et ses révoltes. Je vois 
ses défauts, mais aussi ses profondes qualités de renoncement, de dévoue- 
ment et d’héroisme, J’apprécie les militants sincéres, de quelque teinte 
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quils soient. Je constate, de la part de tous, beaucoup de curiosité et de 
sympathie pour le prétre et 1’Evangile. 

Véritablement nous arrivons & nous mieux comprendre, A nous aimer 
davantage et & nous étre mutuellement utiles. 


Il. QUESTIONS: PRATIOQUES 


1. La vocation. 


I] est certain qu'il faut savoir choisir les vocations. 

On doit d’abord écarter ceux qui seraient attirés par 1’éclat 
du nouveau ! N’y a-t-il pas un certain snobisme de la simplicité ?... 

Il faut écarter aussi les exaltés, ceux qui se passionnent pour 
un certain ouvriérisme et qui sont plutdt étroits d’esprit. 

A écarter encore les instables et les brouillons. Mais : 

celui qui a un vrai sens de 1’Eglise, 

celui qui a du bon sens tout court, 

celui qui veut étre le frére universel comme |’entendait Charles 
de Foucauld, 

et qui est suffisamment volontaire, 

a celui-la, on peut faire confiance, il peut inspirer sécurité. 


2. La formation. 


Il faut souhaiter qu’un prétre ne vienne se joindre a une équipe 
missionnaire qu’apres un certain temps de ministére paroissial. 
Il connaitrait ainsi, a la fois, les richesses de la Paroisse, ses possi- 
bilités exactes et ses limites. 

Il faudrait encore qu’ordinairement ces prétres fassent un séjour 
plus ou moins prolongé dans un séminaire adapté: c’est-a-dire 
un séminaire ouvert aux impulsions de la vie méme de 1’Eglise, 
pas trop timoré, ni trop traditionaliste, ni trop conservateur ! 
Ainsi s’achéveraient de vraies personnalités d’hommes et de prétres, 
fortes et libres, lucides et capables d’imagination apostolique. 

Pour la France, le séminaire de la « Mission de France » a Lisieux 
semble tout naturellement indiqué. 

Enfin, on peut concevoir des sessions périodiques de retraites 
et de travail, analogues pour l’esprit au « troisiéme an » de la Com- 
pagnie de Jésus, au cours desquelles les missionnaires pourraient 
retrouver en commun les sources de leur vie spirituelle. 

Quant a ceux qui devraient recevoir toute leur formation ecclé- 
siastique dans le but de se donner 4a la « Mission », il est 4 peine 
besoin d’indiquer ce que leur apporteraient de pareils séminaires 
par leur ambiance et leur «tonus ». 
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3. Mission et équipe misstonnatre. 


Le missionnaire est l’envoyé de l’Eglise par son Evéque. 

Il travaille dans l’obéissance, mais avec toutes les franchises 
nécessaires pour que son travail soit possible et méme soit facilité... 

Les missionnaires sont en équipe de deux ou trois, ce qui n’im- 
plique pas obligatoirement cohabitation ni exercices en commun. 

C’est nécessaire 4 cause des difficultés de la vie de travail et c’est 
d’un grand secours pour la vie spirituelle. 

Tous peuvent ne pas travailler, mais celui ou ceux qui travaillent 
dans l’équipe rendent témoignage pour la communauté. 

Quand on évalue le nombre des prolétaires dans les gros diocéses 
urbains et pour la France entiére ; et quand on sait le nombre des 
prétres affectés aux colléges 1 et méme aux paroisses, on doit pou- 
voir espérer une modification assez rapide dans l’attribution admi- 
nistrative du personnel... 

Un. diocése comme Paris, avec prés de cing millions d’habitants 
et environ deux mille prétres, devrait pouvoir en affecter, pour 
commencer 200 au travail dans le prolétariat, comme prétres- 
ouvriers, aumdniers d’Action Catholique, etc... 

Apres dix années, on ferait le point et on rectifierait, selon les 
besoins, chiffres et proportions. 

Pour la France entiére il suffirait de tenir compte de l importance 
des zones urbaines et de l’étendue des régions ouvriéres... puis 
dag en conséquence. 


4. Les missionnaires et les paroisses. 


‘Les missionnaires doivent entrer en contacts trés fraternels 
avec le clergé des paroisses. 

C’est a eux de faire la premiére démarche auprés du curé ou 
des curés sur le territoire desquels ils travaillent. 

Ils n’ont pas la méme tache, ils n’ont pas a s’occuper des prati- 
quants, et donc leur vie et leur ministére ne se confondent absolu- 
ment pas, mais ils travaillent pour la méme cause: pour |’Eglise. 

Donc pas d’esprit de critique, ni trop d’impatiences. 

Le clergé paroissial, lui aussi, doit se montrer compréhensif et 


bon, et ne pas rechercher des occasions, ou des prétextes, trop 
faciles, de se scandaliser... 


1. Dans 1’Ordo de Paris pour 1949, environ 200 prétres sont attribués aux colléges 
secondaires et aumOneries de lycées, La liste n’est sans doute pas compléte, on n’y 
compte pas les coll¢ges tenus par les divers Ordres et Congrégations. 
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Sur le plan du riiaeie’, les diverses équipes missionnaires ont 
a leur téte un chef responsable ou Supérieur. C’est le Supérieur 


qui établit les liaisons avec ]’Administration diocésaine, le Conseil 
Episcopal et l’Evéque. 


5. Les missionnaires et l’ Action Catholique owvriére. 


Les missionnaires n’ont pas a étre auméniers de I’Action Catho- 

lique Ouvriére quand elle est devenue comme la section, plus ou 
moins ouvriere, des ceuvres de la Paroisse. Mais, s’il existe une J. 
O. C. et a fortiori une A. C. O. d’adultes, vraiment missionnaire 
dans sa ligne, son action et ses membres, alors les missionnaires 
devraient soutenir l’animation chrétienne de ses militants. Qui 
pourrait le faire mieux qu’eux ? 


6. Les « stages » en usine. 


Le terme est déplaisant, il semble qu’on se serve des prolétaires 
pour parfaire sa formation et s’enrichir davantage... 

' Pourtant, c’est un moyen pour découvrir le milieu. Mais il sem- 

ble préférable d’accomplir le stage avant le sacerdoce. 

Et encore, il y a une condition indispensable: il ne faut pas 
tricher. I] faut étre «vrai» pour l’embauche, pour le logement, 
pour le rythme de la vie. 

Un stage doit pouvoir se continuer pendant plusieurs mois. 
Il semble qu’une année entiére est un temps normal. 

Le stage peut d’ailleurs étre prolongé, ou bien on peut faire 
plusieurs stages a des dates plus ou moins rapprochées. 

Lorsque des séminaristes en nombre suffisant feront leur stage 
dans la méme ville, il est 4 souhaiter qu’un prétre responsable 
leur soit affecté. Chacun d’eux aura sa vie dans son quartier, mais 
il en rendra compte et, tous ensemble, ils pourront pius facilement 
mettre en commun leurs expériences }. 


=f 


1. Ii est intéressant de connaitre les conclusions de ]’Assemblée Nationale de 
lFglise anglicane sur le probléme. Elles sont extraites du volume : « Vers la conver- 
sion de l’Angleterre », rapport fait par une Commission de l’Assemblée en 1943. 
Trois voeeux ont été émis : 

+9 En certaines circonstances, un prétre de paroisse devrait étre autorisé a s’em- 
baucher dans l’industrie pour un temps plus ou moins long. 

2° Dans des circonstances exceptionnelles un ouvrier devrait étre ordonné diacre 
ou prétre, afin de rester dans son milieu industriel et y cxercer son ministére comme 
ouvrier. De méme, une ouvriére pourrait devenir diaconesse. 

3° Le prétre de paroisse devra saisir toutes les occasions de visiter les usines 
de sa paroisse et d’arriver & connaitre les ouvriers. 
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7. Les vocations particulteres. 


Par exemple celles des « Petits Fréres de Jésus », fondés par le 
Pére de Foucauld. Il ne s’agit pas nécessairement de prétres ; c’est 
donc un témoignage de vie religieuse. Une autre différence consiste 
en ce qu’une vocation particuliére parait étre définitive, tandis 
que le prétre-ouvrier, animateur d’une Communauté chrétienne, 
cessera de travailler 4 la demande des besoins de cette communauté. 


CONCLUSION 


En ce moment ot tous ces problémes se posent en méme temps, 
et partout, 4 travers un monde unifié, la tache est formidable. 

Aussi le travail missionnaire est avant tout une question de 
sainteté. 

Le Message se jugera sur le comportement des messagers. 

Aussi comme le disait Léon Bloy aux derniéres lignes de La 
femme pauvre: «Notre malheur c’est de n’étre pas des Saints. » 


THE EVANGELISATION OF THE PROLETARIAT 
REFLECTIONS ON PRIEST-WORKERS 


I. THE ROLE OF A PRIEST-WORKER. — Since the days of Christ, Christ- 
jans are ever making advance and each Church receives the Glad Tidings 
from one already in possession of it. This is the wonderful history of every 
mission, All the Churches in Europe started in this way, bishops and priests 
were all of foreign origin: St. Peter in Rome, St. Ireneus in Lyons, St. Martin 
in Tours. The age of adult was reached definitely by the Churches only when 
men were found to govern it from among the people of the locality. In early 
days, this was quick work. Both missionaries and evangelised had much 
in common, the world at that time being relatively small and homogeneous ; 
at the start, the Roman Empire was as it were common denominator. 

But after the XV century everything changed when the world seemed to 
open out and reveal unknown lands and peoples, new races, unreached civi- 
lisations. In the missions of Asia and Africa, it was not simply a matter of 
effecting a transition; a substitution requiring bold adaptation has to be 
made. A boldness and adaptation which has met with varying fortunes 
throughout the centuries. 

To-day the world is assuming new dimensions but in different directions. 
The development of industrialisation and urban concentration has brought 
into being a working-class which is becoming every day more aware of its 
world-wide strength. New structures are everywhere arising bearing the 
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stamps of the working-class. It is our duty, therefore, to think out again the 
problems of the apostolate in function of these new facts. 

The question of « Priest-Worker » must be studied in the light of this advance 
and development of the Church, otherwise we lose a sense of proportion or may 
look on it as a tactical move, another of those « tricks » soon outmoded. Our 
task is to work at christianising the working masses, the Proletariat. We 
are not considering proletarians individually, but the Proletariat as a class. 
The distinction is important. 

The Proletariat is a class within the Nation; it has its own structures, 
conscience, and class mentality, its international organisation, organs of 
expression and its own « mystique ». The Parish is also a sociological milieu 
with a rich history, strong traditions, fine organisations of varied works, 
but it is of the middle class characterised by a lack of adventurousness and 
by a certain narrow-mindedness. 

These two milieux are utterly distinct and without contact between them. 
It is not therefore possible to take the Parish in its present state as a basis 
for the Christianisation of the Proletariat. 

The Church must be founded in the Proletariat; Christian communities 
must be established among them. These should provide religious nourish- 
ment for their members and foster their spiritual development without sepa- 
rating them from their environment. But priests are needed for the Christian 
communities in the Proletariat. It is here that priest-workers come in. 

— The priest-worker knows that manual labour is not an essential sacer- 
dotal work. 

— The priest-worker has no pretensions to the reform of the Church. 

— He has not the slightest intention of replacing the lay militants of the 
Workmen’s Catholic Action. If in certain cases he has to make up certain 
deficiencies, these are simply accidental and transitory. 

— He does not reckon it as finishing off his book knowledge by practical 
€X€Icises. 

— Above all he does not intend to carry out a journalistic investigation 
and then give lectures : «I was a workman ! » 

His task is not to overthrow capitalism or to change economic structures. 

But Christian communities have to be formed in the Proletariat ; the cate- 
chumenate must be built up from it ; the apostolic and temporal action of 
the laity must be kept alive ; a Church must be built... The priest of the Prole- 
tariat sent by the Church links his destiny with that of his flock. It is the 
missionary method of the Church being carried on, the method of Nobili and 
Ricci in India, of Lebbe in China, of Foucauld in the Sahara. A mission sup- 
poses a departure without return with all the necessary sacrifices of past, 
education, mentality, culture, sociological environment ; the boats are burnt. 
It demands likewise a total adaptation to a new way of life : lodging, clothes, 
customs... as Fr. Lebbe became a naturalised Chinese and took his stand 
against the western powers to the scandal of even his brothers in Religion. 
The priest of the Proletariat, to share the destiny of the Proletariat, must be 
a workman with the workmen ; the proletarians will see that he is living their 
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life. They will know the source of his strength. They will feel him react and 
vibrate to the rhythm of their environment. This will be his naturalisation. 
The priest will work with his hands until the day when the Christian com- 
munity will be so flourishing that all his time will be completely taken up 
with sacerdotal duties thus obliging him to leave manual labour aside. 


II. PRACTICAL QUESTIONS. — I. The vocation. — One must chose the right 
men for this vocation. Novelty seekers, highly strung characters, unstable 
and muddlers must be kept out. The man with the sense of the Church or 
sound common-sense, capable of being a universal brother to the poor and 
sufficiently strong-willed may be trusted to succeed ; he inspires a sense of 
security. 

2. The training. — A priest before joining the missionary team should 
possess a certain personal experience of parish work and should have stayed 
for a few months at least in a seminary such as, for France, that of the « Mis- 
sion de France » at Lisieux. Periodical sessions of work and retreats in the 
spirit of the « Third year » of the Society of Jesus could be fixed for them. 

3. The number of missionaries. — When comparing the number of priests 
engaged in the prcletarian apostolate, in the colleges of secondary education 
and in parishes, one sees that a modification should be made soon in the 
administrative distribution of man-power. A diocese like Paris with nearly 
five million inhabitants, and about two thousand priests should be able to 
start off with two hundred priest-workers-chaplains of Catholic Action etc. 

4. The missionaries and the parishes. — The missionaries must enter 
into very brotherly contact with the parish clergy. Their ministry is by no 
means identical. The missionaries have nothing to do with the church-going 
population. Therefore, a spirit of criticism and impatience should not exist. 
The parish clergy should also be kind and understanding. The missionaries 
may not undertake the position of Chaplain for the Workmen’s Catholic 
Action when it has been put on a parochial basis. But there where a truly 
missionary and proletarian Y. C. W. movement or any type of workmen’s 
Catholic Action for adults exist they should be a support and inspiration 
for its militants. 

5. The periods in factories. — This is one means of discovering the mi- 
lieu ; but one must not cheat. One must be « honest » in doing the job, in 
the manner of lodging and in keeping in swing with the life. A full year seems 
to be a normal length of time. Before the priesthood seems preferable. 

When a sufficient number of seminarists do their term of work in the same 
town, they should be entrusted to the care of a priest in charge. This would 


give them the opportunity of putting together their experiences under his 
guidance. 


Conclusion. — At present, when all the problems spring up simulta- 
neously in a world made one, the task seems formidable. Also the missionary 
work is above all a question of saintliness. The message will be judged by 
the behaviour of the messenger. As Léon Bloy says in the last line of « The 
Poor Woman »: « The only sadness is that of not being saints. » 


Religious Education 
in the Elementary Schools 


of the United States 


by Laurence J. O’ CONNELL 
Superintendent of Catholic Schools, East St. Louis, U. S. A.1 


INTRODUCTION 


- In discussing religious education in the elementary schools of 
the United States it is important to note at the beginning that the 
teaching of religion is, to a great extent, limited to Catholic parochial 
and private schools. The law of our Land, as interpreted by the 
Supreme Court of the United States in the case involving McCollum 
and the Champaign Public School District in March of 1948, would 
exclude, or render at least of questionable legality, any type of 
religious education in the public schools. The First Amendment 
to the Constitution of the United States, which was invoked by 
the eight justices of the Supreme Court in rendering the majority 
decision in the McCollum Case, is, by a seeming anomaly, regarded 
as a safeguard which guarantees the freedom of the Catholic Church 
and of Catholic parents to establish and maintain parochial schools. 

Since the teaching of religion is forbidden by judicial interpre- 
tation in the public schools in this country, and since many Catholic 
children live in localities where there is no parochial school, pastoral 
zeal dictates that provision be made for the religious education 
of the children outside of school hours and on parish property. ‘Such 
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at St. Mary of the Lake Seminary, Mundelin, Llinois, 1937-1943, A. B.. A. M., 
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tion. — Ordained 1943. Curate, 1943-1944; chaplain, 1944-1945 ; superintendent 
of schools, Belleville Diocese, 1947. Books: Book of Ceremonies (1944), Ave 
Catholic Schools Progressive? (1946), Holy Week in Large and Small Churches 
(1947), Teacher Qualifications and Quality of Instruction in a Selected Group of 
Catholic Secondary Schools (1948). — Address: Catholic Community House, 422 
St. Louis Avenue, East St. Louis, Illinois, U. S. A. (Editor’s note). 
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special provision for religious education, either on Saturdays or 
Sundays, or before or after school, or in religious vacation schools, 
frequently involves the ‘use of lay catechists and is administered 
according to the program of the Confraternity of Christian Doctrine. 

In the light of these considerations, it would seem that the scope 
of this paper should embrace three general divisions. The first of 
these is concerned with the legal aspect of religious education in 
the elementary schools ; the second is concerned with the methods, 
teachers, programs and textbooks used in teaching religion in the 
Catholic elementary schools ; and the third concerns the program 
of religious education provided by the Confraternity of Christian 
Doctrine for Catholic children attending non-Catholic schools. 


I. LEGAL ASPECTS OF RELIGIOUS EDUCATION 


It is impossible to understand the set-up of the public schools 
in this country, without considering the religious controversy 
which played a great part in their establishment. For the first two 
centuries after this country was established, most schools were 
religious schools, supported in great part by their own members 
but enjoying also the benevolence of a government which helped 
them and encouraged them in many ways. 

At the time of the American Revolution the thirteen colonies 
were divided into four general groups with regard to the establish- 
ment of a state religion. The New England States, with the exception 
of Rhode Island, had established churches of the Congregationalist 
denomination. Five states — New York, New Jersey, Virginia, 
North Carolina and Georgia — had only recently disestablished 
the Church of England, but still retained it in a privileged position. 
Two states — Maryland and South Carolina — had adopted the 
Episcopelian religion. Three states — Rhode Island, Pennsylvania 
and Delaware — had never had an established church. At the 
time of the Constitutional Convention in 1787 five states established 
churches while eight did not. 

As Father Parsons points out 4, the close tie-up between state 
and religion was even more pronounced in practice than it was in 
law. The states were constantly giving material benefit to churches 
in form of land, tax exemption, appropriations, legal privileges and 
sncaee nents of many kinds. The schools were similarly encour- 
aged. 


1. Wilfred Parsons, S. J., The first freedom (Declan X. McMullen Co., 1948) p. 53. 
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Gradually, as the monopoly of religion in the various states 
began to break down and religious liberty guaranteed under the 
First Amendment of the Constitution permitted the influx of new 
religions into the states, there began to arise quarrels among the 
various sects as to the type of religion which would be taught in 
the schools. The mounting struggle reached a high point in Massa- 
chusetts while Horace Mann was Secretary of the State Board 
of Education. Feeling that it was impossible to give public support 
to all the denominational schools which had arisen, and which 
he felt would arise under the stimulus of subsidization, Mann was 
influential in bringing it about that all but public schools were 
eliminated from sharing in tax funds. It should be noted, however, 
that Horace Mann, who is commonly hailed as «Father of the 
American Public School System» did not envision a completely 
irreligious public school system such as we have today. He hoped 
that it would be possible for all denominations to agree on a core 
of religious truths, which would be non-sectarian, and which could 
be taught to all children in public schools. 

It soon became apparent that there was no common core of 
religious dogma which would be acceptable to all, and which could 
be taught to all. Eventually Mann was forced to abandon efforts 
in this direction and the public schools excluded religious teaching 
altogether or contented themselves with mere Bible reading, general- 
ly without commentary. No one was of the opinion, however, that 
it was against the letter or spirit of the law to teach the truths 
of religion in the public schools if there were only agreement as 
to what should be taught. Moreover, there has been a rising senti- 
ment for the need of religious education in the public schools within 
the last ten years. This was not a feeling reserved to Catholics 
alone, but was a sentiment shared by Protestants and Jews, and 
even by people who did not claim formal attachment to any religion, 
but who felt that their children should not be denied the benefits 
of religious and moral training. An example of this growing senti- 
ment is found in the publication « The Relation of Religion to 
Public Education » sponsored by the American Council on Edu- 
cation and issued in April, 1947. A quotation from this publication 
is in place here, since the publication is such a weighty one and 
since the quotation is so forceful. 


Much of the literature opposing any religious teaching in the schools has 
implicit in it, if not explicit, a definite philosophy that is, in effect, sectarian. 
And in many institutions of higher education and of teacher education, a 
system of philosophy is taught — in the traditional, indoctrinational sense 
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of that word — which negates the religious beliefs of millions of Americans. 
To present such a system of philosophy with the emphatic endorsement of 
the instructor while at the same time contending that religion must be kept 
out of public education is strangely inconsistent. For a naturalistic philoso- 
phy involves religious assumption quite as much as a supernaturalistic phi- 
losophy. To call supernaturalism a religion and naturalism a philosophy and 
on that basis to exclude the one and embrace the other is, we think, a form 
of self-deception ?. 


And in another place: 


Educators are increasingly stressing the need for guidance and counseling 
directed toward the integration of personality cn higher levels of responsible 
living. Discerning treatises are written about the causes of frustration and 
the disintegration of personality. Religion at its best has always been an inte- 
grating force, a spiritual tonic for a soul wracked by fear and cringing in 
weakness. It is one of the marks of a secular age that scholarly and earnest 
persons who seek to fortify the human spirit are unmindful of the greatest 
resource that mankind has known. To those who are convinced that religion 
has little to offer and that true progress can come only by secular means, we 
say only that every man must find the altar of his own soul and that the 
people have erected their altars throughout the land. Religion in America is 
an empirical fact. As such, it is marked by many imperfecticns but it embod- 
ies the faith of the majority of the people. Its imperfections will not be 
lessened by an attitude of splendid isolation on the part of intellectuals, or 
of indifference on the part of those responsible for the education cf youth 2. 


A further indication of the growing sentiment for religious 
education in the public schools was the increasing use of the «releas- 
ed time » program for the teaching of religion to children of the 
public schools. The Released Time Program is a plan by which 
children are released from public schools for one or two hours each 
week, at the request of their parents, to attend religious instruction 
at the Church or synagogue of their choice 3. 

It isa plan which calls fer church and school cooperation, but 
one in which churches are responsible for financial support, for 
administration of the program, for curriculum, and for furnishing 
teachers and supervisors. The public schools cooperate by excusing 
pupils from school and by showing sympathy toward the program 
without coercing children to participate in it in any way, and 
without causing them embarrasment if they do not. 


i. Tne COMMITTEE ON RELIGION AND Epucation, The Relation of Religion to 
Public Education, American Council on Education, Washington, D.C, April, 1947 
Pp. 20. , > 

Ze Lota Pours oe 

3. Cf. E. W. MopzEan, Religion in the Schools, Read, January, 1945, p. 35. 
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The beginning of the Released Time Plan in the United States 
is usually associated with an experiment made by Superintendent 
William Wirt in the public schools of Gary, Indiana in 19171}. 
The program began to develop first in widely separated communities, 
principally in the Middle West. In 1937, Released Time Schools 
were conducted under various legal provisions in forty-five states, 
in more than 2000 centers, with an estimated enrollment of 265,000 
pupils ?. 

Figures for 1945 show a vast increase in the number of pupils 
participating in Released Time Programs. One survey shows 
that in the first month of that year as many as 1,500,000 elementary 
and high school children in the United States were receiving relig- 
ious instructions under the Released Time Program ?. 

In the light of this growing demand for religious education in 
the public schools, it came as quite a surprise to everyone when 
the Supreme Court declared, as it did in the McCollum Case, that 
the released time type program used in Champaign, Illinois violated 
the first amendment to the Constitution of the United States. This 
Amendment forbids Congress «to make any law effecting an estab- 
lishment of religion or prohibiting the free exercise thereof ». 
Actuaily, the Supreme Court was giving a decision in a particular 
case and its decision must be interpreted as applying only to the 
type of religious education program conducted in Champaign. The 
exact scope of the decision is disputed and in some places released 
time religion programs have been abandoned, while elsewhere 
they are still being carried on with only slight changes having 
been made. 


Il. RELIGIOUS EDUCATION IN PAROCHIAL SCHOOLS 


The Catholic parochial school as we know it today did not begin 
to. exist until about the beginning of the second half of the nine- 
teenth century. Following the controversy of Horace Mann with 
the sectarian schools of Massachusetts all sectarian elementary 
schools were gradually excluded from a share in public funds. 


rt. Rev. Joseph B. Cottins, S. S., Released Time for Religious Education, reprinted 
from The American Ecclesiastical Review, July and August, 1946, p. 14. 

2. Rev. William A. FRANER, Religious Instruction on Released School Time 
(unpublished M. A. Dissertation, Catholic University of America, May, 1942), p. 
IO. 

3. E. W. MopeEan, op. cit., p. 40. 
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The immediate result was the imposition of a Protestant non- 
denominational type of public education, which gradually changed 
from non-sectarian to secular. The only opposition strong 
enough to stand up against this tide of secular education was 
the force of united Catholic opinion, based on the conviction that 
if the Faith were to be preserved Catholics must build and maintain 
their own schools, unaided by public funds. The motto of Arch- 
bishop Hughes «The school before the church » was espoused by 
other militant bishops. In pastoral letters, in diocesan synods, 
and in their meetings with the clergy they stressed the fact that 
the parochial school is essential for the preservation of the Faith 
in America. 

Both the Second and Third Plenary Councils of Baltimore devoted 
a chapter to the subject of the parochial school. The Fathers of 
the Second Council declared that experience had proved that 
attendance at public schools constituted a great danger to the 
faith and morals of Catholic children and concluded that the 
erection of parochial schools was the necessary remedy zs 

The Fathers of the Third Plenary Council also insisted on the 
necessity of parochial schools and laid down the following precept 
enjoining the erection of a parochial school in each parish. 


Prope unamquamque ecclesiam ubi nondum existit, scholam parochialem 
intra duos annos a promulgatione huius concilii erigendam... esse, nisi Epis- 
copus ob graviores difficultates dilationem concedendam esse iudicet *. 


To insure that this command would be carried out the Third 
Plenary Council further decreed : 


Sacerdotem qui intra hoc tempus erectionem... scholae gravi sua negli- 
gentia impediat, vel post repetitas Episcopi admonitiones non curet, mereri 
remotionem ab illa ecclesia. 


Although these decrees of the Council are more detailed than 
the law of the Code, they are not in any way opposed to the Code 
and therefore continue to have their full force. Moreover, these 
decrees were made a part of many Diocesan statutes and form 
the general-law regulating the establishment of parochial schools 
in all the dioceses. 

The vigorous action which has been taken toward establishing 


1. Conc. Plen. Balt. Il, Acta et Decreta, n. 430. 
2. Conc. Plen. Balt. III, Acta et Decreta, n. 199. 
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Catholic schools in this country has frequently been commended 
by the Holy See in its repeated instructions to the American hierar- 
chy, urging them to carry on the work to its completion }. 

Apparently the decrees of the Third Plenary Council in their 
fullest sense refer only to elementary schools in the parish. The 
Council speaks of higher schools in n. 209 and advises that as many 
be founded as are required. 

Following the decrees discussing the necessity of establishing 
parochial schools, and the obligation of pastors and parents in 
relation to their support and to the attendance of Catholic children, 
the Fathers of the Council turned their attention to the matter 
of making the schools more efficient. In their attempts to bring 
about efficiency in the schools, it is noteworthy that the Fathers 
concerned themselves solely with the education and certification 
of properly qualified teachers. 

The Council empowered the Ordinary to establish a Diocesan 
Examination Commission which was to consist of one or more 
priests familiar with school matters and appointed by the Bishop. 
This Commission was to examine teachers who were applying 
for positions of teaching in the Diocese and was to certify them 
by issuing a teaching certificate or diploma. It is important to note 
that those subject to examination by this Commission were 1) all 
secular teachers, and 2) religious teachers belonging to diocesan 
congregations. 

In the years following the promulgation of the decrees of the 
Council teacher training and certification were frequently more 
an ideal than a reality. It was impossible to enforce in practice 
the high standard of efficiency that was desired. Moreover, teachers 
in schools were frequently members of religious communities which 
were not diocesan. The result was that the Diocesan Examination 
Commission turned its attention to the task of supervising text- 
books and the material equipment of the Schools. Gradually,, the 
Diocesan Examination Commission gave way to the Diocesan 
Boards of Education, which still exist today in the majority of 
Dioceses. 

The power of these Diocesan School Boards depend entirely 
on the amount of jurisdiction delegated to them by the local 
Ordinary. The superintendent of schools, who is now more than 
ever a trained professional educator, functions under the direction 
of the local Ordinary and frequently serves as the executive officer 


1. Cf. S.C. S. Off. Instr. (Ad. Ep. Stat. Foeder. Americae Septen.), 24 nov., 1875. 
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of the Diocesan School Board. He represents the Bishop in all 
matters pertaining to education, and particularly when he supervises 
the program of religious education in the schools. 

There is some question as to whether the Ordinary of each diocese 
is free to make his own selection of a religion textbook, or whether 
all dioceses are obliged to use the Catechism of Christian Doctrine 
prepared and prescribed by the Third Plenary Council of Baltimore. 
This question arises in view of the fact that the council decreed 
the following : 


...hoc catechismo (a coetu R. morum Archiepiscoporum approbato) in 
lucem edito quamprimum uti teneantur omnes... praeceptores tam religiosi 
quam. laicit. 


This catechism was approved by Archbishop Gibbons in 1885. 
Evidence is lacking, however, which would show that it was approved 
by the archbishops as a body in the manner in which the Council 
had expressly stipulated. Moreover, the approbation of Cardinal 
Gibbons would not be sufficient to supply for such a general approb- 
ation. As a consequence it seems that the use of the Baltimore 
Catechism is not of obligation and that, therefore, the Ordinary 
is free to choose the textbook of religion which will be used in his 
Diocese. Even if the decree of the Council had been enforced at 
any time, as Father Boffa points out ?, custom would have nulli- 
fied its force. Many other Catechism texts have been used in the 
United States since 1885 with the explicit or at least implicit 
approval of the Ordinaries of the Dioceses in which they were used. 
This is particularly significant since a custom of forty years’ con- 
tinuous duration against an ecclesiastical law abolishes such a 
law — provided the custom itself is reasonable and is not expressly 
reprobated 3. 

Actually, the revised Baltimore Catechism is being used as 
a text in a very great number of dioceses in the United States 
today. It is published in slightly different form by three principal 
publishers, the questions and answers being identical and the only 
change being in the study exercises, objective tests, and topics 
for discussion. Considering its three forms combined the Baltimore 
Catechism is the officially adopted text in twenty-one archdioceses 
and dioceses. 


1. Conc. Plen. Balt. 111, n. 219. 

2. Rev. Conrad H. Borra, Canonical Provisions for Catholic Schools, (J. C. D. 
Dissertation, Catholic University of America, Washington, D. C.), p. 164. 

3. C2], Cr27. 
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Generally the Religion program in the elementary Schools of 
the United States involves a catechism for use in the first two 
grades. This catechism contains only the very essential facts of 
religion and is intended to prepare children proximately for their 
first Confession and the reception of their first Holy Communion, 
which ordinarily takes place toward the end of the second grade. 
In the upper six grades catechism is either taught from the same 
books which contain also Bible History, Study of the Mass, Prayer 
Study, Lives of the Saints, and Church History, or more commonly, 
is taught from a separate book while the other subjects mentioned 
are taught also from separate books. This is especially true of Bible 
History, Study of the Mass, and Church History. Frequently, 
the teachers’ manuals which accompany the series provide the 
other materials mentioned above as well as a plan by which all the 
materials of the Religion series can be integrated in such a way 
that the child will see Religion not only as a faith to be believed 
but as a life to be lived. More and more teachers of Religion are 
coming to realize that a strictly catechetical approach to religious 
instruction does not provide sufficient opportunity for the child 
to put into practice the principles which he is taught. A modified 
catechetical approach, such as is provided in most religion series 
of recent copyright, aims to make Religion concrete by means of 
activities, discussions and pictures, which coordinate both factual 
and practical aspects of religious teaching. 

It would not be possible to discuss completely the Religion 
program in the elementary schools of the United States without 
saying something about the Commission on American Citizenship, 
established at the Catholic University of America in 1938, and about 
the curriculum and textbook materials published under its auspices. 
The first publication of the Commission was the statement « Better 
Men for Better Times», prepared by Msgr. George Johnson. 
This was a statement of the objectives of Catholic elementary 
education in the United States. At the same time three other 
books were being prepared as a complete curriculum for Catholic 
elementary schools, based on the objectives outlined by Msgr. 
Johnson. These books are the three volumes « Guiding Growth 
in Christian Social Living ». A number of Dioceses, either working 
independently or in state or territorial federations, have recently 
undertaken to compose courses of study applying this curriculum 
practically to their own local school situations. 

The inspiration behind the work of the Commission on American 
Citizenship, of the Department of Education of the N. C. W. C., 
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and of the Dioceses which are undertaking to develop these courses 
of study, is the idea that religious education is not limited to any 
one half-hour of the school day, but should be bound up and inte- 
grated with every subject in the curriculum. A Catholic school, 
it is pointed out, does not fulfil its mission merely because there 
is a nun in religious habit in the front of the room, and a crucifix 
on the wall, and a half-hour set aside for Catechism class. Every 
subject of the curriculum, every activity provided under the dir- 
ection of the school, is seen as a potential means of guiding the 
growth of the child in Christian social living. 

Besides the Catholic and public elementary schools in the United 
States, there is another type of school which is commonly called, 
for lack of a better term, the catholic-public or catholic- 
district school. This is a school in which the teaching is done by 
Catholic religious men and women, but in which the financing is 
assumed by the local school district. The religious teaching in these 
schools are under contract to the school district and are responsible 
to the local city or county superintendent as well as to the State 
Superintendent of Public Instruction. 

Schools of this type have recently come under severe criticism, 
particularly in the light of the Supreme Court’s interpretation of 
the First Amendment. A law was passed in South Dakota making 
it illegal to wear the garb of a religious order while teaching in the 
public schools. In New Mexico a group of religious were found guilty 
of illegal practices — among which were the use of crucifixes and 
religious pictures in the classroom, and the teaching of Religion 
during school hours — and were denied the right ever again to 
teach in the public schools of that State. Schools of this type are 
neither public nor Catholic, and in the face of growing tension 
a great many of them are converting into Catholic parochial schools. 


III. RELIGIOUS INSTRUCTION AND 
THE CONFRATERNITY OF CHRISTIAN DOCTRINE 


A revival and extension of the Confraternity of Christian Doctrine 
in our own day is due in large measure to the encyclical Acerbo 
Nimis of Pope Pius X. This encyclical « On the Teaching of Christ- 
ian Doctrine,» which was written almost forty-five years ago, 
expresses the chief aims and purpose of the Confraternity of Christ- 
ian Doctrine. « Let religion classes be founded to instruct in the 
truths of faith and in the practice of Christian life the young people 
who frequent the public schools, from which all religious teaching 
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is banned, » wrote Pope Pius X. This zealous Pontiff saw everywhere 
the dangers which threatened the faith of his little ones, who in 
many countries were subject to an irreligious and materialistic 
education. It was to the Confraternity of Christian Doctrine that 
he turned to seek religious instruction for all who were deprived 
of it, and he ordered the establishment of the Confraternity in all 
parishes throughout the world. 

«Through this Confraternity,» wrote the Holy Father, «the 
parish priests, especially in places where there is a scarcity of 
priests, will find valuable helpers for catechetical instruction in 
pious lay persons who will lend their aid to the holy and salutary 
work both out of zeal for the glory of God and as a means of gaining 
the numerous indulgences granted by the Sovereign Pontiffs 1. » 

Historically, the Confraternity of Christian Doctrine is one of 
the several societies founded about the time of the Council of Trent 
to provide religious instruction for children and adults living in 
cities and towns of Italy and Spain where they were without 
adequate pastoral care. Of the societies which were founded during 
this period the Confraternity of Christian Doctrine is the only 
one which remains entirely a lay organization. All the others which 
have survived to this day have been incorporated into religious 
orders and congregations. 

The Confraternity of Christian Doctrine was already well estab- 
lished in the city of Milan when Charles Borromeo took up his 
duties there in 1563. When he died there were more than 40,000 
children and adults enrolled in Confraternity classes. One can trace 
the existence of the Confraternity through the intervening centuries 
to our own time in the papal documents in which the Holy See 
manifested interest in its continuance. 

The Confraternity of Christian Doctrine, endowed richly by the 
Church with indulgences for its members, today enjoys a place 
which is second to no other organization in the parishes of the 
United States. The Confraternity does not aim to supplant or-make 
unnecessary the parish school but has as its purpose the education 
of those children who for many reasons are unable to attend a 
Catholic School. 

The Confraternity of Christian Doctrine has two primary object- 
ives: 1) the religious education of children and youths outside 
the Catholic school system, and 2) the offering of instruction on 
a parish basis to adults, both Catholic and non-Catholic. It is with 


1. Acerbo Nimis, Litt. Ency. P. Pu X. 
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the first function of the Confraternity that we are primarily concern- 
ed here. Although the goal is « Every Catholic child in a Catholic 
School, » nevertheless recognition is made of the fact that there 
are children in parishes without schools, and children in sections 
of parishes at some distance from schools, and children who,though 
they are within reach of a Catholic school, for reasons of their own 
simply do not attend. 

Instruction of Catholic children who do not attend Catholic 
schools takes one of two forms: the first is school year religious in- 
struction carried on for a period of thirty-six weeks, with at least 
one period being held each week, and the second is the religious 
vacation school program for the instruction of children during the 
summer. Frequently, the religious instruction during the school 
year takes place on Saturday, and in a great many cases nuns 
from nearby parochial schools assist pastors of parishes which 
are without parochial schools of their own. 

The Confraternity provides a complete program for religious 
instructions together with three separate teachers’ manuals. Each 
manual outlines the instructional program for certain grades and 
contains the following matter: 


. Suggestions for conducting religious instruction classes 

. General and specific objectives 

. Outline of curricular content 

. Suggestions for the best procedure and most effective teaching method 
. Designation of pupil textbooks, projects and supplementary references 
. List of textbooks, references and instructional materials for teaching. 


Aunt WN H 


The schedule during the school year calls for a minimum of one 
and one-half hours of religious instruction, preferably divided 
into two periods a week, for thirty-six weeks. When Sisters are 
not available to help the pastor in giving religious instruction, the 
Confraternity suggests that lay catechists of both sexes be trained 
to help the pastor. It is further suggested that a minimum of six 
classes be conducted by pastors for the preparation of lay teachers, 
fishers (visitors) and helpers before the opening of classes. 

The religious vacation school, as conceived by the Confraternity, 
is an organized school of Religion conducted for three hours during 
the forenoon, five days a week, during four weeks of the summer 
vacation. It is intended for children who do not attend Catholic 
school during the regular year. The general practice is for two 
teaching Sisters to have charge of the vacation school, except 
in mission territory where seminarians are better able to cope 
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with the difficult living conditions. If religious are not available, 
lay teachers generally teach Christian Doctrine under the super- 
vision of the pastor. 


CONCLUSION 


Although the work carried on in this country under the direction 
of the Confraternity of Catholic Doctrine has been of inestimable 
value, it is recognized even by those engaged in Confraternity 
work that a child’s need for religious education is not satisfied 
by one or two periods a week, or by a four week summer school 
session. The ideal of Christian education as stated by Pope Pius 
XI in his encyclical on Christian Education of Youth, namely 
«The Cooperation with divine grace in forming the true and 
perfect Christian » and the «formation of Christ himself in those 
who have been regenerated by Baptism» cannot be achieved 
except in a school where the principles of Religion and the love 
of God flow through the entire curriculum and activities of the 
school day. Such an ideal Catholic education cannot be given 
outside the Catholic parochial school. 

Our objectives for the future seem clearly defined. As the public 
school system in the United States becomes more bound up with 
secularism, the lofty purpose of a separate Catholic school system, 
for which American Catholics have sacrificed unstintingly, becomes 
more and more apparent. The fears of the Archbishops and Bishops 
who met in the Second and Third Plenary Councils of Baltimore 
that the developing public school system was not a proper place 
wherein Catholic children could be educated, have been vindicated 
dramatically in the decision of the United States Supreme Court 
rendered in March of 1948. The zeal which inspired these Archbishops 
and Bishops to set up a separate Catholic system should inspire 
Catholic educators today to keep that school system strong and 
growing and to defend it against attacks from whatever source 
they may come. 
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L’EDUCATION RELIGIEUSE DANS LES ECOLES PRIMAIRES 
AUX ETATS-UNIS 


INTRODUCTION. — Aux Etats-Unis, l’instruction religieuse ne se donne 
guére que dans les écoles paroissiales catholiques et dans les écoles privées. 
La loi exclut 4 peu prés toute forme d’instruction religieuse dans les écoles 
publiques. Dés lors, l’Eglise et les parents catholiques doivent user de leur 
droit de fonder et d’entretenir librement des écoles. Comme beaucoup d’en- 
fants catholiques habitent des localités sans école paroissiale, le clergé 
s’efforce de leur procurer l’instruction religieuse en dehors des heures de clas- 
se, dans des locaux attenant a l’église. Ces cours sont souvent confiés 4 des 
catéchistes laiques ; ils se donnent soit le samedi avant ou eprés la classe, 
soit le dimanche. D’autres cours sont organisés dans des écoles de vacances. 
On y suit le programme établi pour la Confrérie de la doctrine chrétienne. 

Nous verrons successivement les aspects légaux de l’instruction religieuse 
dans les écoles primaires ; les méthodes et les programmes en usage ; enfin, 
le programme d’instruction religieuse, élaboré par la Confrérie de la doctrine 
chrétienne, pour les enfants catholiques fréquentant une école non-catho- 
lique. 


I. LES ASPECTS LEGAUX DE L’INSTRUCTION RELIGIEUSE. — Pour com- 
prendre la situation actuelle, quelques connaissances historiques sont indis- 
pensables. Jusqu’au XIX® siecle, la plupart des écoles étaient religieuses. 
Elles étaient entretenues en grande partie par leurs membres et soutenues 
par la bienveillance de l’Etat. Le gouvernement les aidait et les encourageait 
de mille facons. Au moment de la guerre de l’Indépendance, cing Etats recon- 
naissaient officiellement une Eglise (congrégationiste et épiscopalienne) tan- 
dis que huit n’en patronnaient aucune. 

En fait cependant, les liens qui unissaient l’Etat et la religion étaient en- 
core plus étroits que la loi ne le prévoyait : de toutes maniéres, l’Etat soute- 
nait les Eglises et leurs écoles. 

Au fur et A mesure que les FEglises privilégiées perdirent leur monopole 
et que la liberté religieuse, garantie par la Constitution, permit l’établissement 
de nouvelles religions, des querelles s’élevérent entre les diverses sectes 4 pro- 
pos de la doctrine religieuse 4 enseigner dans les écoles. Horace Mann, ministre 
de l’instruction a cette époque, jugeant impossible de soutenir des deniers 
publics les écoles des diverses confessions, usa de son influence pour que seules 
les écoles publiques touchassent les subsides de VEtat. Son intention n’était 
pas de fonder des écoles a-religieuses, mais plutét d’y donner une instruction 
religieuse générale, sans caractére confessionnel. Bien vite, il apparut qu’il 
n’existait guére de vérités religieuses admises par tous et susceptibles d’étre 
enseignées & tous. Devant cet échec, Mann fut contraint d’exclure enti¢re- 
ment l’enseignement religieux des écoles publiques et de se contenter de 
simples lectures tirées de la Bible, sans aucun commentaire. 

L’instruction religieuse dans les écoles publiques ne va donc a l’encontre 
ni de la lettre ni de l’esprit de la loi. Durant ces dix derniéres années, il s’est 
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produit un mouvement d’opinion de plus en plus puissant, en faveur d’une 
instruction religieuse et morale dans les écoles primaires. Juifs et protestants 
favorisent ce mouvement .tout comme les catholiques. Une publication 
patronnée par le Conseil américain de l’instruction, met en lumiére les 
raisons profondes de ce courant d’idées : impossibilité d’enseigner aux éléves 
une conception de la vie sans aborder la question religieuse, importance 
humaine de la religion qui fut toujours une des principales sources de force 
et de lumiére pour l’humanité. Un autre indice de ]’influence croissante de 
ce mouvement est l’extension de plus en plus large du « Released Time Pro- 
gram ». I] s’agit du projet d’accorder, chaque semaine, une ou deux heures 
de liberté aux enfants des écoles publiques pour qu’ils puissent suivre des 
cours d’instruction religieuse 4 l’église cu a la synagogue, selon le choix des 
parents. Ce plan suppose la collaboration de la paroisse et de l’école. Les Eglises 
prennent sur elles de rassembler les fonds, d’établir les programmes, et de 
choisir les professeurs, etc... Les écoles publiques se contentent d’accepter l’ab- 
sence de leurs éléves et de se montrer sympathiques a ]’instruction religieuse. 

Le « Released Time Plan » commenga d’étre appliqué en 1917 ; en 1937, il 
était adopté dans 2.000 centres au bénéfice de 265.000 éléves. En 1945, 
1.500.000 éléves des écoles primaires et secondaires jouissaient des facultés 
prévues par le « Program ». 

La Cour supréme des Etats-Unis a rendu a son sujet un arrét fort discuté : 
le « Released Time Plan » serait opposé a la Constitution américaine. A la 
suite de ce décret, on a abandonné le Plan en certains endroits. Ailleurs, on 
continue a le suivre, apres y avoir apporté quelques légéres retouches. 


II. L’INSTRUCTION RELIGIEUSE DANS LES ECOLES PAROISSIALES. — L’é- 
cole paroissiale catholique, telle que nous la connaissons aujourd’hui, date 
de la seconde moitié du dix-neuviéme siécle. En raison de la politique prati- 
quée par Horace Mann, toutes les écoles confessionnelles primaires se virent 
successivement refuser les subsides del’ Etat. L’instruction publique, de vague- 
ment protestante qu’elle était, devint peu a peu tout-a-fait laique. La seule 
force capable de s’opposer a cette marée d’instruction laicisée fut l’opinion 
catholique. Elle exprimait la conviction que, pour préserver leur foi, les 
catholiques devaient construire et soutenir leurs écoles, sans compter sur les 
fonds publics. Le leit-motiv de l’archevéque Hughes : « L’école avant l’église », 
fut adopté par d’autres évéques. Les deuxiéme et troisitme conciles de Balti- 
more édictérent pour les prétres l’obligation de pourvoir chaque paroisse 
d’une école catholique ; ils dénoncérent les dangers que courait la foi des 
enfants dans les écoles publiques et mirent tout en ceuvre pour que l’on cons- 
truisit des écoles paroissiales. Le Saint-Siége soutint 4 maintes reprises la 
vigoureuse action de la hi¢rarchie américaine. Les décrets du troisiéme concile 
visaient non seulement les écoles primaires, mais également les institutions 
d’enseignement moyen. 

Le concile voulut aussi rendre plus efficiente l’instruction dans les écoles ; 
pour cela, il veilla au recrutement de professeurs dfiment qualifiés. Dans 
chaque diocése, fut établie une Commission d’examen, avec mandat de choisir 
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des professeurs capables et de leur accorder un diplome. En fait, seuls les 
laics et les membres des congrégations diocésaines étaient soumis 4 cet examen. 
Les membres des congrégations non-diocésaines en étaient dispensés. Les 
résultats ne répondirent pas aux espérances. Aussi, la Commission d’examen, 
graduellement transformée en Commission diocésaine pour l’instruction, 
concentra son attention sur |’élaboration des manuels scolaires et Neaaee 
ment didactique des écoles. 

Actuellement, l’inspecteur général, plus que jamais éducateur professionnel, 
remplit son mandat sous la direction de l’évéque ; il agit fréquemment comme 
agent exécutif de la Commission diocésaine pour l’instruction. Il représente 
l’évéque dans toutes les affaires qui ont trait A l’enseignement, surtout lors- 
qu'il s’agit du programme d’instruction religieuse. 

L’évéque de chaque diocése est-il libre de choisir le livre qu’il estime le 
meilleur, ou doit-il s’en tenir au catéchisme approuvé par le troisiéme concile 
de Baltimore ? Vraisemblablement, l’évéque est libre. De fait, depuis 1885, 
de nombreux catéchismes, assez différents de celui de Baltimore, sont em- 
plovés en Amérique. A quelques détails prés, le catéchisme du concile est 
officiellement adopté dans vingt-et-un diocéses et archidiocéses. 

En général, le programme d’instruction religieuse dans les éccles primaires 
comporte, pour les deux premiéres années, emploi du catéchisme. Ses lecons 
initient les enfants aux éléments de la religion et les préparent a leur premiére 
confession et a leur premiére communion, qui se placent habituellement a la 
fin de la seconde année. Dans les six années suivantes, \’éléve étudie le caté- 
chisme concurremment avec |’ Histoire Sainte, la doctrine de la messe et de la 
priére, la vie des saints et l’histoire de l’Eglise. Les professeurs cherchent a 
intégrer tous ces matériaux dans un ensemble organique de telle facon que l’en- 
fant apprenne a considérer la religion non seulement comme une vérité a croire, 
mais comme une vie. Les éducateurs se rendent de mieux en mieux compte 
que l’instruction religieuse donnée dans le catéchisme ne suggére pas assez a 
l’enfant les occasions de mettre en pratique les principes. Les publications 
récentes cherchent davantage a rendre concréte la religion en suscitant 
activités et discussions, en présentant des images qui coordonnent de 
facon vivante les différents aspects de l’enseignement religieux. 

Mentionnons enfin la Commission, établie en 1938 a l’Université catho- 
lique d’Amérique, qui élabora un programme d’instruction religieuse et 
publia les manuels correspondants. Un certain nombre de diocéseS ont 
récemment inauguré des cours qui adaptent ce programme a la situation 
de leurs écoles locales. 

L’élan qui porte ces efforts tend a intégrer l’instruction religieuse a chaque 
branche du programme. Une école catholique ne remplit pas sa mission si 
elle n’est fidéle qu’aux prescriptions extérieures ; toutes les matiéres de l’en- 
seignement, toutes les activités de l’école doivent concourir a développer de 
plus en plus chez l’enfant la vie sociale chrétienne. 

Il existe une troisitme espéce d’école: I’école publique catholique. L’en- 
seignement y est donné par des religieux ou des religieuses ; mais les charges 
financiéres sont assumées par le district scolaire local. Depuis le récent arrét 
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de la Cour supréme, ces écoles sont soumises 4 de nombreuses vexations : on 
trouve illégal que les professeurs portent l’habit religieux, qu’il y ait un 
crucifix au mur, etc.. Ces écoles, dit-on, ne sont ni publiques, ni catholiques. 
Par suite de la tension grandissante, beaucoup d’entre elles se transforment 
en écoles paroissiales catholiques. 


III. — L’INSTRUCTION RELIGIEUSE ET LA CONFRERIE DE LA DOCTRINE CHRE- 
TIENNE. — La vitalité actuelle et l’extension de cette Confrérie sont dues en 
grande partie a l’impulsion donnée par l’encyclique « Acerbo nimis » du Pape 
Pie X. L’encyclique exprime le but et la raison d’étre de cette Confrérie : 
« Que des classes de religion soient organisées pour enseigner les vérités de 
la foi et les pratiques de la vie chrétienne aux enfants qui fréquentent les écoles 
publiques d’ou tout enseignement religieux est banni », 

Sans doute, les directives sont maintenues : « Tout enfant catholique dans 
une école catholique. ». Il faut pourtant tenir compte du fait que beaucoup 
d’enfants catholiques ne fréquentent pas ]’école catholique. 

L’instruction religieuse dans ce dernier cas prend deux formes: d’abord 
la lecon, au moins hebdomadaire, durant les neuf mois de l’année scolaire ; 
ensuite, une école religieuse de vacances pendant l’été. Souvent le cours 
d’instruction religieuse pendant l’année scolaire se donne le samedi et des 
religieuses du voisinage viennent aider les prétres qui n’ont pas chez eux 
d’ école paroissiale. 

La Confrérie fournit un programme complet pour chaque année d’étude, 
des manuels de classe et d’excellents conseils méthodologiques. Autant que 
possible, on s’efforce de donner aux enfants deux fois trois-quart d’heures de 
cours par semaine. 

Pour assurer ces cours, lorsque les religieuses font défaut, la Confrérie 
s’adresse a des catéchistes laiques. Dans ce cas, elle conseille aux curés de 
former leurs professeurs par une série de legons appropriées. 

L’école de vacances, telle qu’elle est congue par la Confrérie, est une école 
de formation religieuse. Les éléves assistent a trois cours le matin, cing jours 
par semaine, pendant la moitié des grandes vacances. Dans les territoires 
de mission, l’école est confiée a des séminaristes. 


Conciusion, — Le travail réalisé aux Etats-Unis par la Confrérie de 
la doctrine chrétienne est d’une valeur inestimable. Toutefois, son ceuvre ne 
peut satisfaire pleinement au besoin religieux de l’enfant. L’idéal de l’édu- 
cation chrétienne, tel qu’il fut exposé par Pie XI: «la coopération des édu- 
cateurs avec la grace divine pour former un parfait chrétien », «la formation 
du Christ lui-méme en ceux qui ont été régénérés par le baptéme », ne peut 
étre vraiment atteint que dans une école confessionnelle. 

Notre objectif pour les années a venir est clair. Puisque les écoles publiques, 
aux Etats-Unis se laicisent de plus en plus, la nécessité pour l’Eglise de 
posséder un systéme scolaire indépendant se fait sentir avec plus de force. 
L’arrét de la Cour supréme de mars 1948 l’a rendue évidente. 


Religion Teaching in the United States 


College and University Level 


by Bakewell Morrison, S. J. 
Director, Department of Religion, St. Louis, U.S.A.1 


A report on the condition of religion teaching in the United 
States at the college and university level of instruction is not 
easy to make. This is a large country. Education is one of its great- 
est interests at the moment, a panacea, judged by most as likely 
to cure most of the ills of the day. 

The country is large. The population is estimated «soundly » 
at 147,986,000 by 1950. Females outnumber males for the first 
time, being in the majority by half a million ?. It is estimated in « The 
Report of the President’s Commission on Higher Education » that 
there will be an enrollment of 4,600,000 by 1960 in institutions of 
higher learning. That is practically double the present enrollment. 
The estimates are based on the belief that forty-nine per cent of the 
population is capable of at least two years of college education °. 
The «estimate » from an adequate sampling of hundreds of insti- 
tutions of higher learning, as of October 1946, was that there are 
well over 2,000,000 students in institutions of college rank or higher ; 
more than half of these were veterans. Actually, there were listed 
1,749 institutions of higher learning, 468 of which were junior col- 
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leges, and 105 were listed as «negro » institutions, a figure that 
will constantly lose significance as the tendency to admit negroes 
to formerly all-white schools grows, happily, very rapidly 1. 

In this picture of the country as a whole the Catholics number, 
up to Jan. 1, 1948, 26,075,697. American Catholic colleges and uni- 
versities total 228 (in 1949), an advance of seven over 1948. In them 
240,048 students are enrolled, or 19,822 more than the preceding 
year. The total number of young people receiving a Catholic educa- 
tion is given by the Official Catholic Directory for 1949 as 3,184,022 — 
an increase of 182,559 over last year. This tremendous Catholic 
educational establishment is supported entirely by Catholic gener- 
osity and sacrifice, and is not in any sense subsidized by the State. 
This whole establishment is free to teach religion, was not influenced 
by the McCollum decision of the Supreme Court of the United 
States, which was concerned with grade school children being taught 
religion in a public school building on time that was a part of the 
regular school day ?. In this establishment the buildings are owned 
by the Church, the personnel is supported by « Catholic » money. 
The teachers are priests— 6,195 out of a total priestly population 
in the United States of 41,747 — 3,250 brothers out of a total of 
7,335 ; 77,007 nuns out of a total of 141,083 ; 570 scholastics ; and 
10, 094 lay teachers. 

The «breakdown » of the figures on the college and university 
level introduces an element that does not make for uniformity 
of instruction in these various 228 Catholic colleges and universities. 


Besides universities proper — schools, that is, which give the M. A. and 
the M. S. and the doctor’s degree as well as the A. B., the Ph. B., the B. 
S. degrees — there are senior colleges for men, senior colleges for women ; 
there are junior colleges for men, junior colleges for women — colleges with 
only the first two years of college education ; there are Catholic Normal 
Schools and Diocesan Teachers’ Colleges, training for the field of education ; 
and there are the 317 Nursing Schools under Catholic auspices with their 
28,315 student-nurses. The students in all these various and varying schools 
include priests, brothers, members of the sisterhoods, laymen and laywomen. 
The teachers are also priests and brothers and members of the sisterhoods 
and laymen and laywomen. Furthermore, there are non-Catholics among 
these laymen and laywomen. 

Adding to the statistical difficulties, there are «full-time» students — 
those who take a full schedule and presumably have nothing else of import- 


1. School and Society, Dec. 21, 1946, p. 428; cf. Catholic Almanac; cf. Official 
Catholic Directory, 1949. 


2. America, April 24, 1948, p. 49; «The McCollum Case », Robert C. Hartnett. 
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ance to do; and there are « part-time » students — those who go to school 
without taking a complete schedule of hours of instruction, and who work 
or otherwise occupy themselves in pursuits other than the scholastic. Of 
course, there are many indeed among the « full-time » students who also 
spend some part of the twenty-four hours of each day at some gainful occupa- 
tion. These students may go to school from September to June, and again 
during « summer-school », which is six weeks, usually from the latter part of 
June till August 1. They may go to school only at night. They may parcel 


out their schooling in any way that pleases them, or that necessity forces 
them to adopt. 


With this almost riotous variety of «schools » and of ways of 
attending school, there goes a lesser but a still discernible variety 
in the teaching of religion on the college and university level. To 
complete the picture we are sure that the Catholic « profession- 
al schools, technicians, engineering, social work, medicine, dentis- 
try, law — and the numerous schools of Commerce and Finance — 
all have more or less positive and specific instruction in the Catholic 
Faith ; they all teach religion. There will be, then, a great diversity 
in the religion teaching from school to school. 

And yet, as in all things Catholic, there is no diversity nor any 
slightest variation in the primary purpose that each one of these 
schools has. They have been erected for the glory of God. Their 
main objective is to inform, to form their pupils in the ways of 
Catholic thought and of Catholic living. 

Nevertheless, there can not be said to be much uniformity in 
this really vast institution of Catholic higher education about the 
way or ways in which that most necessary objective is to be achie- 
ved. There are the schools conducted by the religious orders of men, 
by diocesan priests, and there are the numerous schools under the 
control of the sisterhoods. Each of these groups may well have 
its own predilection about the content and the manner of imparting 
that content to students. : 

It definitely is certain that the many individuals who teach 
religion in these colleges and universities have had various training, 
ranging from severe specialization for that express purpose to the 
most indifferent equipment for imparting the great truths of 
God’s revelation in an effective and appealing manner. 

The whole matter, then, is complicated. To help ourselves keep 
our heads, we shall divide up our topic into four points. We wish 
to indicate the type of student who attends Catholic colleges and 
universities. We intend to say something of the form of instruction 
and of the content given him. We will have something to say about 
the training of the instructors. 
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TO TYPE OF SLUT 


1, The non-Catholic student in the Catholic college. 


Our first instance of type of student is what may seem an oddity. 
It is the non-Catholic student in the Catholic college. But it is no 
novelty to Catholics that non-Catholics in sufficient numbers elect 
to attend Catholic schools. Thesenon-Catholics present a peculiar 
field for the Catholic apostolate. They know they are coming 
to a «Catholic » school — most of them do ; but most of them do 
not know what a «Catholic» college or university is, how it is 
going to be different from some non-Catholic school they might 
attend. They can be, and always are, invited to attend the religion 
courses demanded of the Catholic students. For far the greatest 
part they do not choose to do that. Some schools, thereupon, simply 
excuse them from such explicitly Catholic classes, trusting that the 
English, the history, the sociology, the philosophy — to name but 
a few of the subjects so well imbued with Catholic thoughtways 
and Catholic truth — will reach and soften their hearts, will enlight- 
en and orient their minds. Other schools make a more deliberate 
effort at indoctrinating these fairly well disposed individuals with 
the Catholic ways of thinking and living, and with at least the 
great, fundamental truths on which all of God’s truth that comes 
to man rests. 

If these non-Catholics are many, it is no real problem to segregate 
them into «orientation-courses-with-teeth », that is, that make 
severe intellectual demands on the student, where they can learn 
an orderly and systematic account of the possibilities of the mind 
for truth, for they are almost always wedded to the « instrumental 
theory of knowledge ». Also, they can be taught the real, actual 
nature of man, about which they are so puzzled ; an immortal soul 
and an eternal destiny for man are so utterly vague to them that 
a rational account comes to them as a shock, and as a relief. They 
can be shown that God is, that God rules man by laws ; they can 
see a reasonable plan of life as demanding the acceptance of duties 
as well as the claiming of rights. They profit by this initial clari- 
fication of mind, and they like it, almost with unanimity. The 
number who object is so small as to be completely negligible. 

Other institutions prefer to put these non-Catholics pell-mell 
along with the Catholics in such orientation courses. It is the custom 
in some schools to continue on after this first introduction into 
an orderly and reasoned view of man and of the world and of God ; 
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and to show man how and why he works and acts as he does, how 
and why he should build character, what the happy results of a good 
and strong character can be, should be. As might be expected, these 
courses are a source of a goodly number of converts to the Faith. 
These conversions occur, not only during the school years, but 
notedly during the years after college, when the struggle of living 
makes the earlier lessons of fundamental truths more significant, 
and brings inquiry, instruction and conversion in goodly numbers. 

It further must be noted here that in districts where the Catholic 
population is small, maybe insignificant, these non-Catholics may 
form the larger portion of the student body in a Catholic school. 
This is so true for some Catholic Nursing Schools. 


2. The Catholic student in the Catholic college. 


Other types of students in Catholic colleges and universities 
in America are more what can be expected ; but nothing is really 
uniform in the matter of who-attends-what school, as far as 
the religion of the student is concerned. Nothing is completely 
uniform about the background which each student brings to a 
Catholic college, even though the student registers as « Catholic ». 

Some will come after spending eight years in a Catholic grade 
school and four more years in a Catholic high school. These undoubt- 
tedly are the great majority. But the pattern varies, as when the 
student has had eight years in a Catholic grade school but spent 
the next four years in a public high school, or, at least, in a non- 
Catholic one 1. Then there is the reversal of this, when the student 
has had no Catholic grade school, but has had four years in a Cath- 
olic high school. Naturally, too, there are mixtures all the way 
through — students coming to college with some Catholic, some 
non-Catholic schooling to their credit. Finally, there are those 
Catholics who have never been in a Catholic school before coming 
to college. ; 

The problem posed for curriculum makers by this diversity in 
previous formal education in the Faith is very formidable. Obvious- 
ly, not all come with the same preparation. 

Most of those who come to Catholic colleges have had most, 
if not all, their schooling in Catholic schools. Many of these have 
profited largely by their twelve years of unremitting study of their 
Catholic Faith ; many of these are ready and sometimes very eager 
to advance sturdily and far in pursuit of the intellectual riches of 


1. « Probably three-fourths of Catholic high school youth in the United States are 
not in Catholic schools » (Bishop O’Hara). 
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the Church. Regrettably, too, we must admit the presence of some, 
despite the sifting that is done before admission to college, about 
whom St. Augustine’s experience is true; for these, it is better 
to say much to God in prayer than directly to tell them much about 
God — for they are not up to much in this field! 

And finally there are those who think they do not need further 
instruction. They think they have not the time to spend on religion 
courses if they are to secure the secular requirements of credits 
and pre-requirements demanded of them within the limits of time 
and money they think they can spend on education, since they 
wish to pursue further, higher studies, as in the professions of law 
or medicine or dentistry. And there are those, coming from a secu- 
larist background, to whom the study of religion seems pretty 
much a waste of time. There are indeed all kinds starting their 
higher education in a Catholic college in these United States! 


3. The Catholic student in non-Catholic colleges. 


It seems proper, while speaking of the type of student attending 
Catholic college and university, to acknowledge the fact that maybe 
half, maybe even more than half of the Catholics of college age 
are not attending Catholic colleges and universities, but are recezv- 
ing their higher education in state, or im non-Catholic privately 
controlled colleges, or in definitely sectarian Protestant colleges. 
These have a long list of reasons why, despite Canon Law, they are 
not in Catholic schools. 


For some there is the fact that they are aiming at a career for which no 
Catholic school prepares its students. Such would be the case of one who 
wanted Agriculture, for example. For others there is propinquity — they 
live near a non-Catholic college, and so they attend it. Others go for all 
possible reasons — for athletics, for social prestige, for practical advantages ; 
and not a few, it is to be feared, go to these non-Catholic schools because they 
and/or their parents are satisfied that the young person has had enough 
Catholic instruction with twelve, or eight or four years of Catholic schooling, 
and must now get ahead in the most practical way. 


The problem of instruction for the Catholics who for one reason 
or another are attending non-Catholic colleges and universities 
in this country in such numbers is being met in some places with 
very studied efforts. Catholic religion courses are being introduced 
into the Catholic student’s curriculum with the approval of the 
school authorities and with academic «credit » allowed. Newman 
Clubs in various schools have set up such arrangements. In other 
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places courses or lectures are offered by the Catholic priest, assigned 
by the Bishop to care for the spiritual concerns of the Catholics 
in these non-Catholic schools. Such chaplains may be full-time at 
the work, and they may be busy pastors of parishes. Such instruct- 
ion is not too often given «credit » toward earning the academic 
degree for which the student is attending that school. 

It must be noted — that not all Catholic colleges and universities 
are co-educational. In fact, the majority of the colleges are 
definitely not. The tremendous upsurge of student-body since 
JE Day, however, has had some modifying effect, introducing more 
and more women into what were originally exclusively men’s colleges 
and universities 1. 

Finally we must notice the unique opportunity in the history 
of the Church for a numerous élite to be formed. There is an extraor- 
dinary number of young men and young women in the Catholic 


1. Coeducation raises its own peculiar questions in teaching religion. — Coedu- 
cation is so thoroughly a normal thing in secular education in the United States. 
It was initiated at Oberlin College, Oberlin, Ohio, in 1833. Strangely enough, co- 
education above the secondary level became popular just about the time that edu- 
cation in the United States was turned definitely upon a path of secularization. An- 
tioch College, Ohio, with Horace Mann as its president, was opened in 1853 as fully 
coeducational. Concurrently state universities in the middle west were being found- 
ed as coeducational from the very beginning. Among these may be mentioned 
the state universities of Utah (1850), Iowa (1856), Kansas (1866), Minnesota (1868), 
and Nebraska (1871). Other state universities previously founded were likewise 
giving women opportunities to follow every variety of course they offered. The Uni- 
versity of Wisconsin admitted women students on a parity with men in 1869, al- 
though it did not formally provide for coeducation until 1874. Meanwhile, in 1870 
the Universities of Michigan, California, Illinois and Missouri began coeducation 
and Ohio State University followed the development in 1873. Thus coeducation 
antedated and perhaps influenced the foundation of colleges for women alone — 
Elmira College being founded in 1855, Vassar in 1865, Wellesley in 1870, Smith in 
1875, Bryn Mawr in 1885, and Mount Holyoke in 1888 — all located in the eastern 
states section. — In the Catholic college and university world the needs of women 
began to force study of the problem of coeducation. The Bishops of the United States 
had given ungrudging acknowledgment that the sphere of woman’s activity is no 
longer confined to the home or to her social environment ; it includes the learned 
professions, the field of industry and the forum of political life. Woman, by engaging 
in public affairs, accepts with equal rights an equal responsibility (Joint Pastoral of 
the American Hierarchy, 1919). — Pius XII has notedly endorsed and urged cer- 
tain activities for women that demand «higher » education (« Woman’s Duties in 
Social and Political Life», Pius XII, Paulist Press pamphlet, 1945. Cf. « Papal 
Directives For the Woman of Today », Allocution of Pope Pius to the Congress of 
Catholic Woman’s Leagues, Rome, Italy, Sept. 11, 1947). And as for women gener- 
ally, so for the nearly 80,000 nuns, the more than 3,000 brothers, the 570 scholas- 
tics and the 6,700 priests, « higher » education is by law a requirement. 
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colleges and universities of America. The further study on their 
part of the intellectual and motivational richness of the Catholic 
doctrine while their minds are growing in discipline and texture by 
their college education ought to produce a numerous and, intellect- 
ually superior laity. The great variety of previous training with 
which these multitudes approach the study on the college level of 
their Faith is not nearly so much of a handicap as might be surmiz- 
ed. The material for leadership is abundant in these young people. 
Once they take the bit in their teeth, once they experience really 
the invitation of Jesus Christ to advance somewhat His Kingdom 
on earth, it would seem that, as with converts, those fresh to the 
study of Catholic doctrine are quite able to go on richly, splendidly, 
and to make up in brief for what they have hitherto lacked. 

The greatest deficit now being experienced is in the faculty. 
Understaffed faculties do not produce the best work, the most 
driving leardership, the greatest inspirational guidance. Nor is it 
possible in most schools now for the teachers to spend much time 
with the better and more interested students — not as a rule, 
anyway. Nor is this situation likely to improve too quickly. A poll, 
recorded in a special «educational supplement » of Fortune for 
September 1949, tells that eighty-three per cent of the American 
parents want their sons to go to college. Sixty-three per cent want 
their daughters to do the same. And the young people of America 
have been sold so thoroughly on the need and so vaguely on the 
advantages of a college education that it is not likely that there 
will be a great falling off in attendance. In fact, as the number 
of Catholics in Catholic high schools increases with the tremendous 
increase in these same high schools everywhere, the number attend- 
ing Catholic colleges and universities ought to maintain itself, 
even ought to grow. 

Thus, then, we have our first point — the type of student in the 
Catholic colleges and universities of the United States who are 
studying religion. 


Il. CONTENT AND FORM OF INSTRUCTION 


1. Liveliest activity in this area. 


Here there is the liveliest activity on the part of the Catholic 
colleges and universities. The problem was accentuated by the 
great inrush of veterans, swelling the school population to almost 
uncontrollable size. The end of the war and the return to — or 
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the beginning of — college for so many hundreds of thousands who, 
were it not for the G. I. Bill, would never have thought of, or, at 
least, would never have been able to go to college made all schools 
turn anxious eyes on faculty, on curricula, as well as on the means 
of handling the mere physical presence of the students. Every one 
on the faculty was called on for more work than could possibly 
be well done. New members were selected for teaching positions 
with an unavoidable haste, and sometimes without the desired 
academic qualifications. Space for classrooms was everywhere at 
a premium and some interesting conversions of space, as well as 
much hurried building were got under way. 

Fortunately in the religion teaching in Catholic colleges there 
had been a strong ferment working over a relatively long time and 
working precisely in the area of the faculty of teachers and of the 
curriculum. It is unlikely that any group of Catholic educators in 
the country had neglected study of the religion curriculum. Some 
had been more energetic than others in getting down to the practi- 
calities of revision, enlargement, growth. But all had been concerned. 
Now was the time to hold fast to what had up to then been done in 
the hope that experience of the times would clarify and make event- 
ually possible much better content and form for presentation of 
the truths which must go into the formation of the mind and must 
assist in the formation and purification of the heart of the Catholic 
college student. 

The debate, or the dilemma, at the present moment may be 
seen in the steady stream of articles appearing on the need for 
«theology» for the layman. 


The words, theology, religion, are sometimes used in the strictly scholastic 
sense, and sometimes they are not. Theology, technically, is defined by a 
foremost champion of theology fcr the layman as « an acquired, intellectual 
habit, the object of which is God under the formal aspect of His deity. It is 
a thing of intellect and a fruit of intellectual labors. Religion is an infused 
moral virtue, subjected in thewwill, the object of which is that honor and re- 
spect of God expressed in worship by,way of payment on the unpayable debt 
due to our first principle. Charity is an infused theological virtue, subjected 
in the will, the object of which is God as the last end or Supreme Goodness. 
Religion and charity are to be increased through the medium of merit alone. 
Neither are proper subjects of direct academic endeavor. 

The confusion of these three in the formulation of a religion course for 
college has also lead to a wholesale confusion of the offices of professor, re- 
treat-master, preacher and confessor '. 


rt. « Argument for Teaching Theology in Catholic Colleges », Walter FARRELL, O. 
P., Proceedings: N.C. E. A. Bulletin. Bulletin 43, August 1946, p. 239. 
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If the very thing that is attempted when we speak of « teaching religion » 
in college is not religion at all, then, indeed, there is room for some anxiety 
that those most voluble in the past have been at sea about the real intent 
and purpose they were supposing themselves to have. But the matter is not 
as bad as that. The word «religion » is practically, I think, in possession be- 
cause of long undisputed use when a word was sought to describe actual ins- 
truction in the truths of the Catholic Faith. « I don’t know my religion very 
well » has always meant, « I have a poor hold intellectually on the truths which 
the Holy Catholic Church believes and teaches. » And all can agree, I think, 
in understanding that, whether the courses be called « religion » or « theology », 
there is a threefold objective — to make the one who follows them more 
secure in the Faith, and to do what can be done by teaching to advance the 
practical knowledge of the means of personal sanctification and to enable 
the lay apostolate to flourish more fruitfully by happy exposition of Cath- 
olic truth and thus by the much needed dissipation of anti-Catholic or un- 
Catholic ignorance. 


2. Diversity of courses. 


Yet there isavery welter of courses offered. I quote from a quest- 
ionnaire (1945) sent out to eighty Catholic colleges and universities, 


twenty-seven for men, forty-three for women, and ten co-education- 
aL: 


Sixty one institutions responded, fifty-nine returning the questionnaire, 
and two colleges for men replying that they had abandoned the college pro- 
gram for «the duration ». 


Current catalogues were received from practically all the colleges, and on 
examining their offerings in the field of religion, the greatest diversity was 
found in both amount and content. Some list a great number of courses, 
some a very few. For instance, comparing the catalogues of two colleges for 
women, each with an enrolment of approximately five hundred, we find 
that one lists four courses in religion, another lists forty-five... 

With regard to content, fifty-five colleges include apologetics, forty-nine 
morals, sixty-four New Testament, forty-three liturgy, forty-four supernatur- 
al life, forty life problems, thirty-six Old Testament, thirty-three Life of 
Christ, and thirty-three Church history. About ten per cent of the replies 


on content cover courses in philosophy, such as ethics, theodicy, natural 
theology... 


This same questionnaire continues with a tabulation of the texts 
used. for these and other unlisted courses. The title of one hundred 
and sixty books are named. 

Besides the printed texts, there are mimeographed notes, used 
as text ; there are planographed notes, and there are simply dictated 
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notes. Almost anything and everything might be said to be in use 
here and there as text for the religion courses. 

This diversity would indicate perhaps more of a hurry to get the 
right thing done than is altogether healthy, more of a hurry and 
less of expert, determined guidance. Every one concerned is in 
substantial agreement that religion, if taught, falls easily into three 
main divisions of creed, and code and cult. But the question still re- 
turns how much of the creed needs intensive work on the intellectual 
level of a college student, how much of an account of the code is 
desirable for the same student, and how intimately can there be 
an intellectual initiation into cult ? The question further boils 
over into the maze of modern, present-day problems which face 
the Catholic college man and woman. How are these potentially 
most powerful apologists to be armed against the errors of the day ? 
How are they to be deeply imbued with the Catholic program for 
Catholic Action in all its phases ? 


3. The problem of personnel. 


Perhaps the main problem is one of personnel. There has been 
a great deal of criticism of the Catholic school administrators for 
using as teachers of religion rather more of those whose usefulness 
or academic acceptability was not high in other departments of 
instruction. Sympathy can be. felt for the dean who at his wits’ 
end for teachers, qualified according to the standards set by various 
secular agencies — whose precepts must be followed if the work 
done by students in the school is to be academically acceptable — 
allows the religion classes to fall to the share of those less fit for 
the job. When it is realized that the whole educational establish- 
ment of the Church involves the services of 6,195 priests, 3,250 
brothers, 570 scholastics, 77,667 nuns — and 10,094 lay teachers, 
a total of 97,776, then we can appreciate how much of a job it is 
to find all the teachers wanted, and how occasionally, or oftener, 
the less fit are put to the less academically exacting job. For all 
those teachers have to meet standards which are set for them by 
secular agencies or boards. It is so easy to shrug the shoulders and 
say: « Well, if his seminary course has not prepared him for teach- 
ing religion, nothing will!» and thereupon put Fr. X to teaching 
religion. It is another matter whether Fr. X is a born teacher, 
whether Fr. X has had the pedagogical training for any sort of 
teaching, whether Fr. X can fill the bill to the satisfaction of all 
concerned. 

We shall have a bit more to say about this question of personnel 
in our last point. 
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4. Secularist view about religion courses. 


Right here it is as well to notice another criticism, often encoun- 
tered when the question of religion courses is broached. The criti- 
cism is this: «The college man and college woman do not need 
and ought not be given a ‘seminary course’ in religion. » The meaning 
of the phrase is that there should be no attempt to ape in miniature 
the courses which the instructors themselves took when they were 
preparing for the priesthood. For one thing, there is not time in 
college for a complete coverage of the topics treated by order of 
canon law in preparing a priest for his work for Christ. Most colleges 
will find that it is an exaction, not easily met by the average student, 
to add to the 120 «hours» of credit, required for the bachelor’s 
degree, more than eight hours for religion. The student in college 
ideally takes 16 hours a week lecture for eight semesters, thus 
attending sixteen fifty-minute lectures for four whole years. If 
the average age of the beginner in college is between 18 and 19 
— barring the years after the war when the returned veteran made 
up the majority of college students — it is pretty clear that gradua- 
tion from college at twenty-two or twenty-three is graduation at 
a sufficiently ripe old age. This is particularly true for those who 
would after college go on to graduate school or to one of the profes- 
sions, such as medicine, dentistry, law, or even social work. 

If you are going to delay graduation by demanding more religion 
courses, you have a knotty problem of conscience to wrestle with 
— so some say. They point out that theoretically there is nothing 
more important, more valuable, more true and hence more ele- 
vating than our holy Faith. But they also point out the fact that 
bread-and-butter are not made by staying over-long in college, 
that marriage and a family are the normal and certainly the inal- 
ienable right of the human male and female, that there are many 
ways of learning one’s religion better besides those of formal, acad- 
emically exacting religion courses. 

This business of « credits » is a very real thing. Degrees depend 
on «credits », And not every institution of college or university 
grade in the United States is willing to grant « credit » for courses 
which a student, transferring for whatever reason from a Catholic 
college, has taken in that Catholic college « for credit ». 

It must be remembered how secularized American education is, 
And it must also be remembered that there may be some reason 
to the reluctance which many secular institutions manifest toward 
«religion credits». Even Catholic colleges and universities are 
known to look askance at credits presented «in religion » when 
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a student transfers from one Catholic school to another. Whether 
we Catholics like it, or not, the bald truth seems to be that we 
distrust our own teaching of religion. We wonder whether courses 
at College A are the equivalent in intellectual content and in the 
demands they make on the mind of the student and on his industry 
—- particularly on his industry — with courses given in College B. 

Though the Truths of God, the revealed Truths especially, are 
the most precious inheritance a human being can. have, yet many 
and many a Catholic « educator » could slip into the secularist view 
that «religion and life are things apart ». 

There is, then, the danger that always goes with numbers and 
hurry ; and secularism, against which the American Hierarchy 
warned so solemnly in 1948 in their annual pastoral, can be a me- 
nace, too. Pius XI warned in his Atheistic Communism against 
an «incoherence and discontinuity in Christian life », and against 
«a deplorable cleavage in their conscience » who try to live person- 
ally and in their private lives a Christian life but allow their 
professional lives to be guided by other principles. Such dichotomy, 
obviously, is an impossibility to achieve, as long as man cannot 
serve God and mammon. 


5. Teaching the professional schools. 


For content of courses and form of teaching the professional 
schools — medicine, dentistry, law, social work — are all going 
an individualized way. There are five Catholic medical schools, 
seven Catholic dental schools in the United States, all under the 
Jesuit Order. The medical schools are definite enough, though 
they vary from two years spent on the fundamentals and general 
content of Catholicism plus special interest and time spent in 
medical ethics to « six hours » of psychology and ethics plus definite 
application of Catholic principles to the acute cases of moral medici- 
ne to simply two years of principles and'acute cases. The complexity 
of the problem of content is obvious. Some of these students of 
medicine have already spent sixteen years in Catholic schools, 
where they rather thoroughly were prepared for their medical 
studies. Others run the gamut downward till you come to the 
Catholics who never, before matriculating at this Catholic medical 
school, have been in a Catholic school before. Besides these Cathol- 
ics, there are the non-Catholics whose numbers vary, it is true, 
but who still are most eager to get into medical school. 

The schools of dentistry experience the same problem. The 
schools of law must reckon with a varied student body and with 
various needs, therefore, not equal in the students. 
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The five schools of Social Work that are Catholic are pioneering 
in many senses. They, too, are « graduate » work ; their students 
have all had their bachélor’s degree. It is about as much as they 
can crowd into their curriculum and still graduate their students 
after the technical two years of graduate work if they advert to 
some of the special problems that this «science of human engineer- 
ing »— as some one has called it — encounters. 

Allin all the picture of the content and form of the religion cours- 
es in Catholic colleges and universities, viewed chiefly in the college 
of arts (to which engineering and other technical schools and schools 
of Commerce are more and more like), is what one ought to expect. 
Expansion, youth, numbers, money, personnel — everything con- 
spires together to make the optimism that the Catholic educator 
feels justified in having. But, as in all things human, even when they 
touch on the divine, there is room for much advance. 

When, then, it comes to the «requirements» for graduation 
from the college of arts, the school most noticed, we find certain 
distinct patterns. The more uniform one seems to be that which 
demands eight hours «credit » in religion of all Catholic students 
as an essential for graduation. But eight hours « credit » may mean 
more than eight hours lecture, more than eight hours class out of 
the generally Catholic pattern of requiring 128 hours of scholastic 
courses creditably passed. These eight hours are generally broken 
down into four two-hour courses }. 

In order to get some idea of the difficulty of cramming « theology » 
into such a narrowed space, consider the demands of the Church 
for training her priests. 


6. Three competing views about religion courses. 


What, then, will the average Catholic college student best take 
in order to be able to feel and know his own firm establishment in 
the Faith, in order to be of intellectual and motivational service 
to his fellows, in order to confute the adversaries of the Faith ? 

Some who discuss «religion teaching on the college level » would 
want to spend these meager hours in jousting with the adversaries 


1. A «two-hour » course is one that has two lectures a week for sixteen weeks, as 
sixteen weeks of instruction make a semester. A « three-hour » course would be one 
that had three lectures a week for sixteen weeks. Four « two-hour » courses would 
give the lecturer, and the student, 32 separate lectures of fifty minutes each in 
four different semesters, or 128 lectures in the course of the college career. Some other 
schools prefer these three-hour courses as more intensive and, therefore, better. 
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of the Faith, with the living and presently energetic enemies of 
the Faith. They would tilt with the ideology of Marx, as per Stalin 
advanced. They would come to grips with Freud and his followers 
— an enterprise that even some high school courses in religion are 
undertaking. They would rout the «scientists » from their God-less 
lair.This procedure, of course, would involve much conning of 
papal encyclicals ; but it would suppose on the instructor’s part a 
fairly competent knowledge of those fields — economies, psychology 
and psychiatry, and many allied areas. 

It is very certain that in any lively religion class the questions 
which are asked of Catholics so often will be aired, and the 
answers will be indicated. The War (World War II) had one very 
definite effect on the Catholic high school graduate and on his 
elder brother, the Catholic college student, or graduate. It showed 
so many of them quite clearly that they did not know all the an- 
swers! They, on returning to civilian life or to the classroom to con- 
tinue and finish their education, were keen for knowing the answers 
that experience of argument during their soldiering had shown 
them they did not know. 

So, one strong group of present day college religion teachers 
would point the few courses that the average college student must 
take in order to graduate to the very practical points of current 
debate and current bewilderment. 

Another group, more academic and yet in their own notion no 
less practical, would make the religion courses be solid, fundamental ; 
would have the religion courses give principles in view of which 
problems can be solved, but would not be so explicitly devoted to 
the current questions which distract — in their view — from the 
orderly and strong synthesis of Catholic wisdom. For this, so they 
maintain, the pitifully inadequate time allowed still permits a 
barest of all bare minimums for laying a fairly solid foundation. 

A possibly third group, trying to do what both these others 
want done, would suggest a statement of the problem thus :*« The 
average Catholic, even the saintly and heroic Catholic, actually 
leads his own spiritual life vividly in the light of and by the strength 
he finds in knowing one or at most several great Catholic truths 
as well as he can. The business, therefore, of religion courses in 
college, even with the bare available minimum of four two-hour 
courses can so present a certain selected few basic Catholic dogmas, 
as known to be most potent at the present time in the religious life 
of the Catholic layman and laywoman, in such a way that these 
dogmas will service the intellectual needs of the energetic Catholic 
layman of today. » 
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That view finds concrete expression in many a Catholic college 
and university. 

There is, of course, a possibility that the Catholic college student 
should elect to «major» in religion }. 

If he (or she) «majors» in religion, he will take as a normal 
minimum eighteen hours during his junior and senior years of 
colleges in explicitly «religion » courses. With such relative elbow- 
room, the mind of this student can be more deeply penetrated 
with the content, with the methods, with the background and with 
the applications of revealed Truth to man’s living. If his « minors » 
or his « field of concentration » are well organized so as to continue 
and to add to his strictly religion courses, he can find himself rather 
well equipped at the end of his college career for understanding 
and making more practical use in the world of his Faith on the 
intellectual level, on the motivational level, too. 

Sometimes, and with increasing frequency, members of the sis- 
terhoods in the United States are being set aside by their Superiors 
to garner this equipment as a preparation for their own subsequent 
teaching of religion in grade school or high school. To date, however, 
not many can see their way to «sacrificing » their college career 
to such studies. 

We have, no doubt, said enough on this point to clarify the diffi- 
culties that the Director of a Department of Religion in any Catho- 
lic college or university does meet in arranging for courses and in 
drawing up a curriculum. With so little time, even when there are 
students « majoring » in religion, not too much explicitly Catholic 
Truth can be communicated in any valuable way. 


7. Religion courses and Catholic education. 


It will hardly do to expect the religion courses to give the whole 
Catholic formation to the student in a Catholic college or university. 


1. Majors, minors, fields of concentration are rather technical things. However, 
it is easy enough to understand that after a two year period of basic and funda- 
mental discipline during freshman and sophomore years, aimed at bringing some 
mental maturity and some specific competence into the mind of the college student, 
there should follow a two year period of schooling during which the student concen- 
trates on one area of knowledge, and during which that area of knowledge will be 
his « major study ». He can choose « literature », or « the classics », or he can major 
in physics, in chemistry, and so on. He will so choose his courses that they build up 
for him a sensible grasp of the subject-matter he has chosen ; and they will also ambie 
about a bit and see side-lines of thought, more or less directly related to his « major » 
interest. These latter are his « minor-or-minors » or «his field of concentration ». 
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That blessed truth needs to be kept most constantly in mind ; 
otherwise, it might seem that the Catholic colleges and universities 
of America are failing notoriously in the near to unique opportunity 
they have for forming an intellectually well disciplined «elite » 
in numbers. 

The matter can well be likened to the analogous one of a Catholic 
child, born into a highly intellectualized Catholic home. Such a 
child will breathe the air of Catholicism, will do the works of the 
Catholic, will feel with « Catholic » feelings, will judge with Catholic 
norms, will ambition within the areas that the Church of Christ 
tells him are the areas for legitimate ambition to function. He 
will know a thousand things well, because he knows them from 
living them and loving them. 

It can occur to us that this idea — of the Catholic who thinks, 
wills, feels, acts as a Catholic — is what is in the mind of those 
who are not too concerned over the religion courses in a Catholic 
college or university. 

The debate, however, is at once renewed by those who say: 
«Such households are few. Such colleges or universities are few. 
And, anyway, there is too much need of specifically precise instruct- 
ion in Catholic dogma, morality and in the allied Catholic dis- 
ciplines which hand on to man the lore of the ages and the contents 
of God’s revelation. If the Catholic college or university is to live 
up to its mission, it will not do it by such a carefree disposal of a 
more penetrating problem and more exacting question. 

And so, at this moment, I think the question of « what shall be 
taught » in the Catholic college and university stands, with three 
competing views, however nearly related they may be. 


Ils THE TRAINING OF TEACHERS 


Our final point and our fourth item is the training available for 
those who do the actual teaching of the religion courses in colleges 
and universities. We can be fairly summary, as much that can be 
said has already been noted. However, we can draw the facts togeth- 
er 


1. Full-time and part-time teachers. 


If we go back a few years, we find a condition that has, happily, 
been largely outgrown. Fr. Maurice Sheehy (America, June 27, 
1931, p. 272 ff.) made an interesting «comparative survey » in 
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1930. He reports that the « National Catholic Educational Associa- 
tion » at its meeting in 19301 went on record as heartily favoring 
the appointment of only « full time » instructors for teaching the reli- 
gion courses in college. They considered such a move as indispensa- 
ble to the success of Catholic education. He went on to point out 
that departments of philosophy, of history and of all the other 
academic subjects taught were certainly looking for « full time » 
instructors and were succeeding in getting them in numbers. He 
feels confident therefore that the « religion departments » will grow 
with equal pace and will insist on equal demands — and get their 
requests accepted ! 

But, simply as a matter of record, he gives us the following sta- 
tistics. He took the catalogues of fifty Catholic colleges. He found 
that twenty-six colleges listed « part-time instructors in religion ». 
That means that these instructors were actually spending most of 
their time and energy teaching something other than the Catholic 
Faith ; that these priests were called on to « teach a religion course 
or two » in order to help out. There were ninety-five priests who 
thus «helped out » the religion department. There were only sixteen 
of the fifty colleges which listed full-tome instructors of religion. 
That fact had better be noted carefully. In 1931 sixteen out of 
fifty colleges (or universities) listed the fact that there were on the 
faculty men whose only duty, only obligation, only work was the 
teaching of religion. And the number of priests, exclusively devoted 
to teaching religion, was twenty-two. Is it worthy of note that the 
administrators of these fifty colleges collectively judged that the 
teaching of religion called for the undivided and exclusive interest, 
attention and industry of only twenty-two priests ? 

It could be that a clever debater would make out of that fact 
a whole series of conclusions. He might conclude : « Therefore, the 
Catholic executive in the Catholic college or university in America 
really holds the formal and academically acceptable teaching of the 
Catholic Faith as secondary to the formal and academically accept- 
able teaching of secular subjects ». 

That would be a position hard to maintain. Let us, however, report 
what St. Thomas requires in the teacher of religion (cf. IJ» Ile, q. 
III, a. 4). St. Thomas says that a man must possess the fulness of 
knowledge of divine things to be capable of teaching them to others. 
He also must be able to confirm or to prove what he says ; other- 


1. « Religion and the College », Maurice S. SHEEHY, America, June 27, 1931, p. 
PAPA 
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wise, his words would have no weight. His third requirement for 
the teacher of religion is that he must be adequately trained in 
pedagogy, must, that is, be capable of presenting fittingly to his 
hearers what he knows }, 

That gives a rather exacting picture. And, if we add to that the 
teaching of this same angelic doctor on «the gratuitous grace of 
words », we have a pattern for the religion teacher that is high, most 
worthy and most true?. 

Yet we are warned by this same St. Thomas that «a man is a 
fool and tempts God if, having it within his power to help himself, 
he relies solely on what God will do for him ». So the religion teacher 
has a rather special task before him (or her). 


2. Training. 


For the priests who teach religion, whether « full-time » or « part- 
time » there is, of course, their training for the priesthood. They have 
had the number of years work on theology, on philosophy, on the 
allied and necessary disciplines that are the requirements of Canon 
Law for the intellectual formation of the priest. It need not follow 
that this training is quite all that is desirable for forming the perfect 
teacher of religion in college. Pedagogy is an art. There is a whole 
world of material that is made to apply to « educational psychology » 
and the training of a teacher in general. Some of this material would 
be highly beneficial in the training of priest-teachers, as it is useful 
and demanded in the training of all teachers in the United States. 

For the religious, whether brothers, members of the sisterhoods 
or scholastics, not priests and not trained as priests are trained in 
systematic theology, the training offered is rather various and also 
rather incomplete. Few universities offer the master’s degree in 
religion. And very few colleges offer a regular « major » in religion, 
which we have already described. There are not many calls for 
such a major. There are not very many who take their master’s 
degree in religion. 

The training of the college religion teacher, then, who is not 
a priest — and there are not too many of them, after all — is 
rather left to the initiative of the individual, supposing always 
the rigorous training in the religious life and in the Catholic thought- 
ways involved in being an active member of any of the recognized 


1. IJ#, 119, q. r11, a. 4; Contra Gentes, exe 
Py, WED MITIEISS (als, narigpeels, Bic 
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religious congregations or orders, or among the secular priests 
teaching in the colleges and universities today. 

Nevertheless, the ferment is alive, working. There is interest, there 
is a growing sense of the complete necessity of strengthening, fresh- 
ening, adding meat and substance, improving technique amongst 
all those who do teach religion in college. The « Department of 
Religion » is assuming more dignity, more power, is showing more 
vigor in proportion as able teachers are increasingly set aside for 
teaching nothing but religion in college. 

There is no religious organization, conducting colleges or univer- 
sities, which does not have to report meetings, institutes, conventions 
whose sole purpose is to thresh out the manifold problems raised 
by this most important element in the curriculum of the college and 
of the university. 

I can instance the series of yearly summer meetings, held at 
Campion College, Prairie du Chien, Wisconsin, by the Jesuits 
of the Missouri, Chicago and New Orleans Provinces of the Society 
of Jesus, not because they are peculiar or unique but simply because 
I organized them. They were continued for four years, were inter- 
rupted by the war, have not been resumed because of the intense 
demands of summer schools since V E Day. But they are, I rather 
suppose, quite typical of the same sort of thing sponsored by all 
those really concerned with teaching religion in college 1. 

These meetings lasted three days, were like all such conventions 
or institutes, Inasmuch as they consisted of set papers and unstudied 
discussions. One year, for example, a final form was agreed on for 
teaching the necessary in the matter of sex-instruction at the college 
level. Another year the care of the « under-privileged » Catholic 
freshman was the primary concern. By bringing the teachers of 
religion together these meetings do much good. By airing mutual 
and universal problems they orient the directors of the department 
of religion in the several schools. They inform and they inspire, and 
they result in lasting good, chiefly by high-lighting the items that 
at the moment are thought most to need immediate attention. 
They can be made to introduce a certain uniformity in the various 
participating schools. And they make religion teachers « vocal » 
in a very healthy way. 

The problem is, we think, quite unique in the history of the 


1. « The Convention of Religious Teachers », Bakewell Morrison, S. J., Jesuit 
Educational Quarterly, Oct. 1938; « Broadening Horizons », Bakewell Morrison, 
Sie [tod Decs 1940. 
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Church. What would you select for teaching a grown man or grown 
woman. who had already had twelve years of studied instruction in 
the truths of the Catholic Faith ? And how would you teach it ? 
Here are all these souls, as different, one from another, as Cain and 
Abel, as different at any stage of their education in their previous 
scholastic training in the truths of Catholicism and in their person- 
al grasp on these truths as any two or two-hundred thousand 
Catholics can well be. They need more. Some of them want more. 
Who is able to say just what each most needs ? 

Some «Departments of religion » in these numerous Catholic 
colleges and universities are very much afraid that the natural 
process of individual effort will be interrupted, that there will be 
a general effort at uniformity. But, as the country is large and 
as one section differs from another in outlook, in attitude, and 
in varying phases of preparation for living a truly Catholic life, there 
can be danger in uniformity that is not found in the very vigorous 
yet so diversified multiplicity of effort to do the very best thing 
that can be done to meet the needs of these « little ones of Christ ». 

The « high command », so to speak, that is, the general directors 
of studies which all the units involved — religious, men and women, 
secular priests — universally rely on for co-ordinating and elevating 
the standards of the schools which any group maintains, are naturally 
alert to the problem and to the problems of the department of 
religion in the Catholic colleges and universities of America. Debate, 
experimentation, study and prayer will advance the solution of the 
problem. Every one who gets the chance is right healthily willing, 
as we have been, to criticize, to point out the defects. The men 
on the firing line must remedy these defects. 

The extraordinary overloading of the colleges and universities 
has both intensified and, maybe, retarded more immediate changes 
and improvements on a large scale. The effort has been to meet 
the minimum demands in the best possible manner. That has been 
a»very truly exhausting effort. ’ 

Prophecy is never safe in these days. Prophecy is never safe 
unless the «divine afflatus » is manifest. But surely it is just the 
truth that with their magnificent opportunity so clearly recognized, 
so clearly understood, the Catholic educators of America can go 
forward in forming a real, intellectual and divinely spiritual élite. 
Much good, fine and lasting results can be expected. May God 
grant them soon ! 
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L’INSTRUCTION RELIGIEUSE 
DANS LES FACULTES ET UNIVERSITES AUX ETATS-UNIS 


Il est malaisé de présenter en une vue synthétique l’enseignement reli- 
gieux donné dans les facultés et universités des Etats-Unis. Le pays est 
grand ; la population n’est pas loin d’atteindre 148 millions d’habitants. En 
1946, il y avait 2 millions d’étudiants ; d’aprés les calculs, ils seront 4.600.000 
en 1960. Plus de la moitié des étudiants actuels sont des « vétérans » (démo- 
bilisés). Quant aux établissements d’instruction supérieure, il en existe au- 
jourd’hui 1750, parmi lesquels 105 sont réservés aux noirs. La tendance 4 
admettre les étudiants de couleur dans les écoles autrefois réservées aux 
blancs prévaut de plus en plus. 

La population catholique aux Etats-Unis dépasse les 26 millions. 228 éta- 
blissements d’enseignement supérieur catholique groupent plus de 240.000 
étudiants. En tout, plus de 3.100.000 enfants et jeunes gens fréquentent des 
établissements catholiques. Ce vaste systéme d’éducation fonctionne grace & 
la générosité des catholiques. Pas le moindre subside de 1’Etat. La religion 
s’y enseigne librement. Les batiments appartiennent a l’Eglise. Le corps 
professoral, choisi par la hiérarchie, comprend quelque 6.000 prétres, plus de 
3.000 fréres, 77.000 religieuses et 10.000 laics. 

Grande diversité au degré supérieur de l’instruction. En plus des universités 
proprement dites, des facultés décernent des diplémes de candidature et de 
licence és philosophie, arts et sciences ; il en existe de toutes espéces : écoles 
normales, écoles de puériculture, de sociologie, etc... Le personnel] enseignant, 
aussi bien que le personnel enseigné, comporte des prétres, des fréres, des 
religieuses, des laics, hommes et femmes. 

Une catégorie d’étudiants suit tout le programme des cours ; une autre, 
une partie seulement. Le reste du temps, ces derniers exercent un métier 
pour gagner leur vie. Parmi les premiers, il en est aussi qui se livrent a des 
travaux lucratifs en dehors des heures d’étude. La majorité des étudiants 
suivent les cours de septembre 4 juin ; certains fréquentent « Vécole d’été » qui 
dure six semaines, de juin 4 aofat. D’autres assistent aux cours du soir. Bref, 
la variété des gofits et des possibilités crée une multiplicité de situations. 

La facon d’enseigner la religion au degré supérieur n’est pas moins variée. 
Le but principal poursuivi est le méme dans toutes les écoles catholiques : 
former les éléves & penser et 4 vivre en catholiques. Toutefois, par souci 
d’adaptation a la future profession, le cours d’instruction religieuse varie d’une 
faculté a l'autre. Autre cause de diversité: dirigées par un ordre religieux 
d’hommes, ou par des prétres du diocése, confiées — comme c’est souvent 
le cas — a des religieuses, ces institutions ont chacune leur esprit et 
emploient des techniques fort différentes. Ajoutons que les professeurs de 
religion n’ont pas tous regu la méme formation doctrinale et pédagogique. 

Bref, la formation religieuse 4 l’université est un fait complexe. Par souci 
de clarté, nous en examinerons successivement les aspects suivants : physio- 
nomie des étudiants, programmes et méthodes, formation des professeurs. 
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I. Les eruprants. — 1. L’étudiant non-catholique aux facultés catholiques. — 
Considérons d’abord les étudiants non-catholiques qui fréquentent les insti- 
tutions catholiques. La chose peut paraitre bizarre : ils sont assez nombreux. 
Ces étudiants sont une terre d’élection pour l’apostolat catholique. Ils s’in- 
scrivent dans une de nos universités sans savoir au juste la place qu’y tient la 
vie religieuse. Invités a suivre les cours de religion, ils se récusent d’ordinaire. 
La direction n’insiste pas, espérant que l’enseignement général imprégné 
d’affectueux dévouement et de pensée catholique, adoucira leur coeur et 
orientera leur esprit. Dans certaines écoles cependant, le prosélytisme est 
plus poussé. En général, des conférences initient les universitaires non-catho- 
liques a la vie d’une faculté catholique. 

Quand ces étudiants sont assez nombreux, des cours spéciaux les réunissent. 
Ils y apprennent la théorie thomiste de la connaissance, la nature véritable 
de Vhomme, l’existence de l’Ame immortelle et la destinée éternelle de l’hu- 
manité. Presque tous aiment ces cours ; ceux qui s’y opposent et s’en défen- 
dent sont si peu nombreux qu ils apparaissent quantité négligeable. D’autres 
instituts préférent, aprés une bréve initiation au catholicisme, supprimer 
toute discrimination entre les étudiants catholiques et ceux qui ne le sont 
pas. On note bon nombre de conversions, non seulement durant les années 
d'études, mais — ce qui s’avére beaucoup plus solide — apres la sortie de 
l’université. Les difficultés de la vie éclairent d’un jour nouveau les vérités 
fondamentales et stimulent a pousser plus loin la recherche. 

Dans les districts ot la population catholique est peu nombreuse, il arrive 
que la majorité des étudiants d’une faculté catholique ne soit pas catholique. 


2. L’étudiant catholique aux facultés catholiques. — Le plus grand nombre 
des étudiants catholiques a re¢cu l’enseignement primaire et secondaire dans 
un établissement catholique. Mais il en est qui ont fréquenté une école pri- 
maire catholique, puis une école secondaire de l’Etat, ou le contraire. D’autres, 
bien que catholiques, n’ont jamais mis les pieds dans une école catholique. 

Dans ces conditions, le probleme du programme religieux est complexe. 
Certains étudiants auraient besoin d’une instruction pour néophytes. Tel ne 
sait 4 peu prés rien de l’Eglise et de la foi ou n’en a qu’une idée fausse ; quel- 
ques-uns ne connaissent méme pas le signe de la croix, ni les priéres les plus 
usuelles. Beaucoup d’anciens soldats, convertis par nos aumdniers, sont avides 
de connaissances religieuses. Ils savent si peu de leur nouvelle foi ! 

Parmi les anciens éléves des écoles catholiques, beaucoup ont bien profité 
de la formation religieuse regue. Par contre, il en est qui jugent l’instruction 
religieuse désormais superflue ; ils n’ont ni temps ni argent a dépenser a des 
cours de religion ; toutes leurs énergies sont bandées vers l’acquisition d’une 
compétence professionnelle. Vraiment tous les types sont représentés parmi 


les étudiants qui abordent les hautes études dans les universités catholiques 
des Etats-Unis. 


3. L’étudiant catholique aux facultés non-catholiques. —La moitié des 
étudiants catholiques, peut-étre davantage, s’inscrivent dans les universités 
de l’Etat ou dans les universités privées protestantes. Les raisons invoquées 
par les uns sont valables ; par les autres, spécieuses. Tel se prépare A une 
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carriére (l’agriculture par exemple) pour laquelle il n’existe pas d’école ca- 
tholique ; d’autres sont tentés par la proximité d’une université non-catholi- 
que ou par d’autres avantages. Un certain nombre hélas! s’inscrivent parce 
qu'il leur semble, a eux ou a leurs parents, que douze, huit ou méme quatre 
années d’instruction catholique suffisent largement et qu’il est temps de 
s’occuper de choses pratiques. 

Le probléme de l’instruction religieuse de ces nombreux étudiants catho- 
liques qui fréquentent les universités non-catholiques préoccupe les milieux 
ecclésiastiques en bien des endroits. Dans plusieurs universités, les « Newman 
Clubs » ont réussi a faire introduire des cours de religion dans le programme 
de l’étudiant catholique, avec l’approbation des autorités académiques. Ces 
cours sont subsidiés. Ils sont donnés par l’auménier du Club. A son défaut, 
un prétre est chargé par l’évéque de pourvoir aux nécessités spirituelles des 
catholiques ; plusieurs de ces auméniers cumulent des respcnsabilités parois- 
siales trés absorbantes ; le plus souvent, leurs cours ne comptent pas pour 
Yobtention du dipléme ; leur réle en est d’autant plus difficile. 

Revenons aux facultés et universités catholiques pour ajouter quelques 
précisions. La majorité d’entre elles ne sont pas indifféremment ouvertes aux 
jeunes gens et aux jeunes filles. Mais, depuis la fin de la guerre, les étudiantes 
sont admises a en fréquenter plusieurs, autretois réservées exclusivement aux 
garcons. 

Ces établissements supérieurs nous offrent 1]’occasion — unique dans 
Vhistoire de l! Eglise — de former une élite nombreuse. 

L’handicap le plus sérieux se trouve, non du cété des éléves, mais dans 
le corps professoral. Le nombre des professeurs n’a pas augmenté dans les 
mémes proportions que celui des étudiants. Ils n’ont matériellement plus le 
temps de suivre personnellement les étudiants. De plus, le recrutement des 
nouveaux professeurs a été hatif. 


II. PROGRAMMES ET METHODES D’INSTRUCTION. — 1. Redoublement d’acti- 
vité dans ce secteur. — La plus grande activité régne dans les facultés et les 
universités catholiques. L’arrivée de centaines de milliers de démobilisés 
posa des problémes difficiles et causa une baisse du niveau des études profanes. 

Heureusement, depuis longtemps déja, un puissant mouvement portait 
lenseignement religieux a se présenter dans les facultés catholiques sous une 
forme moderne et adaptée. Certaines universités avaient passé a l’acte en 
revisant leur programme d’instruction religieuse. 


2. Diversité des cours. — En examinant le nombre et le programme des 
cours de religion dans les différentes facultés, nous constatons une étonnante 
diversité. Dans telle université, quatre cours de religion sont organisés ; 
dans une autre, quarante-cing. Voici les branches le plus souvent citées : 
Nouveau Testament, apologétique, morale, liturgie, vie surnaturelle, pro- 
blémes de la vie, Ancien Testament, vie du Christ et histoire de 1’Eglise. 

FEvidemment, au lendemain de la guerre, il fut difficile de trouver livres et 
manuels. Parfois les étudiants se servent de textes polycopiés ou prennent 
des notes. Chaque faculté est libre de choisir son manuel. La aussi, la plus 
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grande diversité régne et accuse trop de hate et trop peu de direction experte 
et réfléchie. 


3. Le probléme du personnel enseignant. — Dans le domaine religieux, le 
probléme capital est celui du personnel. On a critiqué les administrateurs 
catholiques qui ont nommé professeurs de religion des personnes incapables 
d’enseigner les autres branches. La religion est la seule matiére qui ne soit 
soumise a aucun programme séculier, qui ne doive répondre a des exigences 
fixées par des organismes étrangers a la faculté. Vu la pénurie des professeurs, 
on comprend que ces cours soient confiés a des personnes moins qualifiées ; 
mais c’est extrémement regrettable. 


4. Laicisme et cours de religion. — Qui n’a pas entendu ce slogan : a l’uni- 
versité, jeunes gens et jeunes filles n’ont plus besoin d’instruction religieuse. 
D’ailleurs, le temps leur manque. Depuis la démobilisation quia permis a des 
jeunes hommes de reprendre leurs études, l’4ge moyen des éléves qui achévent 
les études secondaires, s’est notablement élevé : il est de vingt-deux ou vingt- 
trois ans. Impossible, semble-t-il, de retarder l'achévement des études secon- 
daires, afin de consacrer plus de temps a l'étude de la religion. Beaucoup 
d’étudiants doivent gagner leur vie ; ils ont le droit de se marier et de fonder 
une famille. D’ou la tendance a omettre le cours de religion. 

Nous, catholiques, n’avons-nous pas contribué ace discrédit ? Quand un 
étudiant nous arrive d’une faculté ot le cours de religion compte pour l’ob- 
tention du dipléme, nous acceptons difficilement de porter son certificat de 
religion a son « crédit »» Nous montrons ainsi que nous mettons en doute le 
sérieux de ce cours. 

Nombreux sont les éducateurs catholiques qui glissent vers une conception 
laique de la vie: « La religion et la vie sont des choses difiérentes. » Danger 
trés grand contre lequel, en 1948, la hiérarchie américaine a mis les catho- 
liques en garde. Déja Pie XI avait dénoencé cette incchérence : dans la vie 
privée, on observe les principes chrétiens ; sur Je terrain professionnel, on se 
dirige selon des maximes toutes différentes. 


5. Adaptation du cours a la profession. — Pour le choix des matiéres et 
la fagon de les présenter, les facultés universitaires vont chacune leur chemin. 
Ily acing écoles de médecine catholique et sept de dentisterie, toutes appar- 
tenant aux Jésuites. Dans ces facultés, deux ans durant, on étudie les fonde- 
ments et les grandes lignes du catholicisme et la déontologie médicale. De plus, 
on voit parfois de la psychologie et de la morale générale. 

Les cing éccles sociales catholiques font un travail de pionniers. 


6. Trois conceptions concernant le cours de religion. — Parmiles nombreuses 
matiéres que comprend la théologie : dogme, morale, Ecriture Sainte, droit 
canon, etc..., que faut-il enseigner aux étudiants ? II s’agit d’affermir leur 
foi, de les armer pour l’apostolat et de les aider a réfuter les erreurs. 

Certains voudraient que l’on s’attaque aux ennemis de la foi les plus ac- 
tuels et les plus redoutables : Marx, Staline, Freud et les scientistes. Cela 
suppose, de la part des professeurs, des connaissances approfondies de toutes 
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ces doctrines. En tout cas, un exposé religieux un peu vivant suscitera ces 
questions et y apportera une réponse pertinente. 

Un autre groupe souhaite des cours de religion plus théologiques. Ces 
professeurs s’efforcent de présenter les grands principes de base et la forte 
synthése du catholicisme. Elle contient implicitement la réfutation des objec- 
tions. 

Un troisitme groupe voudrait, non pas exposer tout l’ensemble de la 
doctrine catholique d’une facon forcément sommaire, mais s’attacher a 
l'étude d’un dogme capable d’alimenter la vie spirituelle des laics, de les 
aider 4 se sanctifier eux-mémes et a faire rayonner leur christianisme. Cette 
conception est pratiquement adoptée par plusieurs instituts d’enseignement 
supérieur. 

A Vuniversité, aprés deux ans de cours généraux, l’étudiant se spécialise 
durant les deux derniéres années. A cété de sa spécialité, il choisit des sujets 
d’intérét secondaire qu’il continue d’étudier. Chacun peut donc prendre 
la religion comme objet principal ou comme objet secondaire d’étude. De 
plus en plus, des religieuses sont envoyées a l’université pour se préparer & 
l’enseignement de la religion dans les écoles secondaires ou supérieures ; elles 
prennent la religion comme objet principal de leurs études. 

De toutes facons, le temps que l’université consacre a l’enseignement de 
la religion est fort limité ; si les autres cours, tout baignés d’esprit chrétien, 
n’enseignaient pas implicitement la religion, les universités américaines 
sembleraient incapables de former une élite catholique nombreuse et disci- 
plinée. Comme le milieu familial modéle et forme l’enfant 4 son insu, ainsi 
l’atmospheére profondément catholique de nos universités contribue grande- 
ment a la formation religieuse de l’étudiant. Celui-ci sera vraiment formé 
lorsqu’il pensera, voudra, sentira, agira en catholique sams presque y penser, 
tout naturellement. 

Certains, il est vrai, estiment cette atmosphere insuffisante et prénent un 
enseignement plus poussé du dogme, de la morale et de l’ensemble de la 
révélation divine. 

On le voit, le probléme du programme 4a enseigner dans les universités 
catholiques reste entier ; nous avons énoncé les trois opinions principales, 
assez proches, divergentes néanmoins. 


TII. ForMATION DES PROFESSEURS. — I. Professeurs spécialisés. — Nous 
reportant 4 quelques années en arriére, vers 1930 par exemple, nous prenons 
conscience des progrés considérables réalisés depuis lors. Une enquéte menée 
& cette époque dans cinquante facultés ou universités révélait que seize de 
ces établissements seulement avaient des professeurs spécialisés dans l’ensei- 
gnement de la religion. Ailleurs, les professeurs de religion cumulaient d’autres 
cours, alors que des professeurs se consacraient exclusivement a la philosophie 
ou A Vhistoire. Se tromperait-on si on concluait que la Direction des uni- 
versités et facultés catholiques en Amérique jugeait l’enseignement de la foi 
catholique moins important que celui des matitres profanes ? Quiconque 
connait la pensée de saint Thomas au sujet des qualités requises pour ensei- 
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gner la religion estimera sage que des hommes de valeur soient tout entiers 
appliqués a cette tache. 


2. Formation. — Sans doute, le prétre qui donne cours de religion a regu la 
formation du séminaire. Elle ne suffit pas. La pédagogie est un art. Le futur 
prétre devrait suivre quelques cours de psychologie en vue de son ensei- 
gnement, comme en suivent tous les professeurs des Etats-Unis. Quant aux 
professeurs non-prétres, leur formation est aussi variée qu’incomplete. Trés 
peu prennent un doctorat en théologie ; du reste, peu d’universités agréent 
la religion comme matiére principale d’étude. Heureusement, ces professeurs 
non-prétres : fréres, scolastiques ou religieuses ont été longuement imprégnés 
de l’esprit catholique dans leur ordre ou congrégation. 


Malgré les déficits, le ferment travaille la pate. On se rend de mieux en 
mieux compte de la nécessité de renforcer, renouveler, améliorer la technique 
de l’enseignement religieux. Bien plus qu’autrefois, des professeurs se consa- 
crent exclusivement 4 cet enseignement. Des «rencontres » de professeurs 
de religion s’organisent pendant les grandes vacances. On y étudie ensemble 
un probléme crucial. Ces contacts suggérent des idées, attirent l’attention 
sur les difficultés du moment, proposent les solutions et contribuent a faire 
régner dans l’enseignement une certaine unité. 

Le probléme est ardu. Que faut-il enseigner a un jeune homme, a une jeune 
fille qui ont recu, douze ans durant, l’instruction religieuse ? Comment faut- 
il ’enseigner, quand on sait que ces deux cent mille ou deux cent cinquante 
mille Ames sont si différentes l’une de l’autre ? 

Certains « Départements de la religion » dans les facultés et universités 
catholiques appréhendent que les efforts actuels pour unifier l’enseignement 
de la religion ne paralysent les initiatives individuelles. Le pays est vaste ; 
les différences entre les universités sont profondes; le danger d’uniformité 
exagérée ne nous parait nullement a craindre. Les responsables, a savoir 
les directeurs généraux des études, cherchent 4 coordonner les efforts et a 
élever le niveau de l’instruction ; ils se rendent compte de l’importance du 
probleme et accueillent volontiers toute critique constructive. 

Evidemment, l’accroissement formidable du nombre des éléves depuis la 
démobilisation a rendu le probleme plus ardu. Les organisateurs ont été absor- 
bés par des taches pressantes et lourdes. Il n’en est pas moins vrai, que les 
éducateurs catholiques d’Amérique forment une véritable élite intellectuelle 
et spirituelle. Ils peuvent espérer des résultats remarquables et durables. 
Puisse Dieu les leur accorder bientét ! 
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lique : 161-170, 170-178. 


Contenu de l’enseignement religieux. — Voir: Enseignement religieux, 
Institutions de formation, Programmes. 


Correspondance (Cours par).— Cours par correspondance de prépara- 
tion au mariage, Ottawa: 650-655, 659-662. 


Culture. — Voir: Humanisme, Milieux, Obstacles, Pierves d’attente. 


Délinquants. — L’éducation religieuse des mineurs d.: 117-131, 132-136. 


Dieu. — 1. Psychologie : l’idée de Dieu : chez les penseurs modernes : 212- 
213 ; 234; chez le rural d’aujourd’hui: 517, 525 ; chez le chrétien et 
chez le gnostique oriental: 697-698; 702-703. — 2. Pédagogie : 
comment mener l’enfant a Dieu : 559-565, 566-567. 
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Ecoles. — La formation morale et religieuse a l’Ecole des Roches : 269-294, 
294-300. — Un nouveau type d’écoles: les «villages d’enfants » : 
309-323, 324-331. — Voir: Institutions de formation, Législation. 


Ecoles catéchistiques paroissiales. — En Italie : 140-141, 156. 


Ecoles confessionnelles. — Angleterre : colléges catholiques pour jeunes 
filles : 670-682, 683-687. — Etats-Unis : écoles paroissiales : 7 53-758, 
764-765; universités : 767-788, 789-794; en Irlande: 592-599, 604- 
606. — Voir : Institutions de formation, Législation. 


Ecoles officielles. — L’enseignement religieux dans les écoles officielles : 
en Angleterre : 704-709, 709-710; en Belgique: 179-189, 190-192 ; 
en Italie: 141-147, 156-158. — Aux éléves des écoles officielles des 
Etats-Unis: écoles primaires: 758-761, 766; instituts supérieurs : 
772-774, 799-791. 

Ecriture Sainte. — 1. Génévalités : comment parler des Juifs dans 1’ensei- 
gnement de l’E. S. : 70-75, 77-82. — 2. Enseignement de VE. S.: aux 
adultes : 58-60, 65; fiches de doctrine spirituelle : 84-87, 88-90; aux 
degrés supérieur et secondaire : 301-305, 305-308, 675-678, 685-686, 
6901, 694 ; aux tout-petits : 554. — 3. Manuels : des Fréres d’ Utrecht : 
366, 376. — Voir aussi: Méthodes (méthode historique). 


Educateurs. — 1. Formation. — Nécessité et suggestions : 231-232, 238; 
pour aider les professeurs a employer les méthodes actives : 688-692, 
692-694 ; pour les futurs prétres-ouviers : 737-746, 746-748. — For- 
mation donnée en divers pays : Angleterre, cours par correspondance : 
682-683, 687; Belgique, aux catéchistes des écoles communales : 
186-187, I9I-192; Etats-Unis : 783-787, 793-794; France, aux parents, 
professeurs ou catéchistes: 552-556, 557, 583, 590-591, 194-196, 
198; Hollande: 361-367, 375-376; Irlande: 705-707, 715; Italie: 
I51I-152, 160. 

2. Collaboration. — Nécessité: 232, 238. — Exemple: préparation 
d’un festival de la doctrine chrétienne : 332-337, 337-339. 


Education. — 1. Considévations concernant l'éducation rveligieuse et l’am- 
biance moderne ; 221, 224-225, 236; au congres interaméricain : 161- 
170, 170-178. —2. Diverses véalisations d’éducation morale et veligieuse : 
Ecole des Roches: 269-294, 294-300; Villages d’enfants : 312-320, 
326-330 ; Etablissements de mineurs délinquants : 117-131, 132-136; 
role de groupes de foyers : 246-247, 253-254. — Voir aussi : Enseigne- 
ment religieux, Formation religieuse, Institutions de formation, Priére. 


Eglise. — 1. Psychologie religieuse : attitude des universitaires américains 
envers l’Eglise : 262-263, 266-267. — 2. Sociologie religieuse : consi- 
dérations au sujet des causes et des effets des mariages mixtes : 430- 
438, 438-441, 445-447, 453-454, 472-475, 475-478 ; le divorce dans les 
diverses Eglises: 467-470, 475-477. — 3. Histowre: V’Eglise procéde- 
t-elle de Jésus ? 15-21, 22-23. — 4. L’Eglise catholique et les autres 
yeligions : 695-701, 701-703. — 5. Apostolat : Nécessité de fonder l’E. 
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dans le prolétariat: 739-743, 747-748. — Voir aussi: Protestants, 
Religion. 


Enfants. — 1. Psychologie religieuse: enfant de la campagne: 512-513. 
— 2. Sociologie religieuse : unions mixtes: fécondité : 470-472, 477- 
478; appartenance religieuse des enfants: 472-475, 478; vie religi- 
euse de ces enfants: 432-436, 440, 447-451, 454. —3. Education 
veligieuse : dans les villages d’enfants : 309-323, 324-331 ; des enfants 
délinquants : 117-131, 132-136. — Voir aussi : Institutions de formation 
(primaires). 

Enquéte concernant l’influence des milieux sur la vie religieuse. — 
1. Nécessité d’une enquéte concernant le milieu universitaire : 663- 
664. — 2. Eléments de réponse : influence du milieu familial : 262, 266 ; 
de la guerre: 265, 268; du milieu contemporain sur ]’évolution des 
mariages mixtes : 481-487, 490; influence du mariage mixte, comme 
milieu de vie, sur la vie religieuse des conjoints et des enfants : voir 
Mariages mixtes, Milieu, Obstacles, Pierres d’attente. 


Enseignement religieux. — Angleterre, dans les colléges de jeunes filles : 
670-682, 683-687 ; dans les écoles officielles : 704-709, 709-710. — Belgi- 
que: dans les écoles communales : 179-180, 190. — Etats-Unis : degré 
primaire : 749-762, 763-766 ; degré supérieur : 767-788, 789-794, 30I- 
305, 305-308. — France: 578-588; 588-591, 193-197, 198-199. — 
Hollande: 346-368, 369-376. —Irlande: 377-407, 592-603, 408- 
415, 604-607. — Italie : 137-154, 155-160. — Voir aussi: Education, 
Formation veligieuse, Initiation sexuelle, Institutions de formation, 
Priére, Programmes. 


Espagne. — Le profil de l’universitaire espagnol : 91-96, 97-IotI. 


Etats-Unis. —La religion de l’universitaire: 255-265, 266-268. — Le 
mariage mixte: 443-452, 452-454, 455-460, 461-462. — Education 
religieuse dans les écoles primaires : 749-762, 763-766. — Enseigne- 
ment religieux au degré supérieur: 767-788, 789-794; en premiére 
année de « College » : 301-305, 305-308. 


Famille. — 1. Sociologie : influence exercée par la f. sur la vie religieuse : 
262, 266; voir aussi: Mariages mixtes, Milieux. —2. Pédagogie 
veligieuse : école et famille : 169-170 ; 178 ; promotion de la famille : 
239-251, 252-254; le milieu familial, cadre essentiel de l’Ecole des 
Roches : 271, 295. — 3. Formation des parents : en France: 552-556, 
557-558; en Hollande: 361, 375. — 4. Vie rveligieuse: la priére du 
foyer : 568-574, 575-577- 

Filles. — Formation religieuse des jeunes filles dans les colléges catholiques 
en Angleterre : 670-682, 683-687. — Voir aussi: Adolescents. 

Formation religieuse. — 1. Enquéte:le probléme de la f. r. dans le monde 
moderne : 207-232, 233-238 ; la f. r. des conjoints et des enfants dans 
les unions mixtes : 431-436, 440, 445-451, 453-454, 456-458, 461, 463- 
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475, 475-478. Voir aussi: Milieux, Obstacles, Pierres d’attente. — 2. 
Suggestions : f. r. du Noir africain: 34-36, 48-49. — Voir aussi: 
Education, Enseignement religieux, Institutions de formation. 

Formation Chrétienne des Tout-Petits. — Son action auprés des parents 
pour la premiére formation religieuse des enfants : 552-556, 557-558. 
— Son travail dans les paroisses grAce & la collaboration des grandes 
éléves : 193-197, 198-199. 

France. — Fiches de doctrine spirituelle préparées par 1’A.C. J. F.: 83-87, 


87-90. — Formation religieuse dans les maisons de rééducation : 117- 
131, 132-136. — Travail paroissial des grandes éléves: 193-197, 
198-199. — Formation morale et religieuse 4 1’Ecole des Roches: 


269-294, 294-300. — La priére des ruraux : 512-523, 523-528. — L’en- 
seignement de la religion en France : 578-588, 588-591. — L’évangélisa- 
tion du prolétariat : 737-746, 746-748. 


Holiande. — L’enseignement religieux en Hollande: 340-368, 369-376. 
— Le mariage mixte, facteur de déchristianisation en Hollande: 
425-438, 438-441. 

Humanisme. — 1. En généval: circonstances favorables ou défavorables 
a Vhumanisme dans le monde moderne : 220-221, 223, 235-236. 


2. Humanisme chrétien. — Yers un humanisme chrétien intégrant : 
les valeurs africaines : 25-39, 40-52; les sagesses d’Orient : 695-701, 
7OI-703. 


Incroyants. — Accroissement du nombre, en Hollande: 437, 440-441. — 
Dispositions des incroyants intellectuels a l’égard du catholicisme : 
II-21, 21-24. — Travail de conversion parmi les incroyants en Hol- 
lande : 360, 374-375. 

Inde. — Sagesse chrétienne et sagesses d’Orient : 695-701, 701-703. 

Initiation sexuelle. — 1. Principes: initiation sexuelle de l’adolescent : 
617-629, 630-633 ; rdle du respect dans |’éducation sexuelle : 634-642, 
643-646. — 2. Faits: formation & la pureté a 1’Ecole des Roches : 
282-285, 297-298 ; initiation dans les instituts de jeunes filles en An- 
gleterre : 677-678, 686; le service canadien de préparation au maria- 
ge : 647-657, 658-662. . 

Institutions de formation. —1. Pour adultes. — Le Centre catholique 
de V Université d’Ottawa: 647-657, 658-662. 

2. Supériewres. — Directives: 663-668, 668-669. — Angleterre : 
université neutre : 711-716, 716-718. — Etats-Unis : dans les facultés 
et universités cath. : 767-788, 789-794; en premiére année de «College» : 
301-305, 305-308. — Hollande: 358, 374. — Irlande: 599-602, 606- 
607. — Italie : 149-151, 159-160. 

3. Normales. —Wollande: 353-354, 372-—AIrlande: 405-407, 
415. 

4. Secondaives. — Angleterre: dans les colléges catholiques de 
jeunes filles: 670-682, 683-687. — France : vers des programmes 
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unifiés : 582, 590; Ecole des Roches: 269-294, 294-300. — Hollande: 
355-357) 373-374. — Irlande : 383-384, 396-405, 409, 412-415, 592- 
599, 604-606. — Italie: 141-147, 156-158. 

5. Professionnelles. — Hollande: 354-355, 373. — Itlande: 400- 
405, 413-415- 

6. Primaires. — Dans les villages d’enfants : 309-323, 324-331. — 
Angleterre : écoles publiques : 704-709, 709-710. — Belgique : écoles 
communales : 179-189, 190-192. — Etats-Unis: écoles paroissiales : 
753-758, 764-765. — France: 578-582, 585-588, 588-590. — Hol- 
lande: 349-355, 371-373- — Irlande: 379-383, 389-396, 405-407, 
408-415, 592-599, 604-606. — Italie: 141-147, 156-158. 

7. Jardins denfants. — Hollande: 348, 371. 

Voir aussi: Délinquants, Education religieuse, Enseignement reli- 
gieux, Formation religieuse, Paroisse, Programmes. 

Italie. — L’enseignement de la religion en Italie : 137-154, 155-160. — Les 
villages d’enfants en Italie: 309-323, 324-331. 
Irlande. — L’éducation en I.: 377-407, 408-415 ; 592-603, 604-607. 


Juifs. — Les J. dans l’enseignement chrétien : 67-75, 75-82. — Problémes 
historiques relatifs au peuple juif: 20, 24. 


Laicisme. — Education et laicisme ; travaux du 3¢ congrés interaméricain : 
169, 177-178. — Influence actuelle du laicisme : 218-222, 235-236. — 
La société laicisée, obstacle a la christianisation : 218-222, 235-236. 

Législation. — 1. Ecclésiastique : en Irlande: 385-389, 410. Voir aussi: 
Programmes. 2. Civile. — Angleterre : dispositions concernant l’école 
secondaire pour jeunes filles: 670-675, 683-684; conséquences de 
l’Education Act de 1944: 704-709, 709-710. — Etats-Unis: législa- 
tion concernant l’enseignement religieux dans les écoles: 750-753, 
763-764. — Hollande : régime scolaire : 340-345, 369-370. — Irlande : 
régime scolaire : 379-407, 408-415, 592-599, 604-606. 

Liberté. — But et moyen d’éducation a 1’Ecole des Roches : 274-280, 295- 
297. — Sens de la liberté dans les villages d’enfants: 312-314, 326- 
330. 

Liturgie. — Fonction liturgique exercée par les groupes de foyers dans la 
paroisse : 245, 253. — Lal., source de la priére du foyer: 570-571, 


576. — Voir aussi: Messe, Priére. 

Manuels. — France : manuels pour enfants de 3 4 14 ans et livres pour les 
catéchistes : 585-587. — Hollande: manuels pour degré primaire : 
366-367, 376. — Italie: manuels pour les degrés primaire et secon- 
daire et livres pour le catéchiste: 152-154. — Voir aussi: Canada, 
Catéchisme. 


Mariage. — 1. Enquéte sociologique concernant les mariages mixtes. — 
Etats-Unis : causes: 456, 460; effets: influence sur la vie religieuse 
des conjoints et des enfants: 445-451, 453-454, 456-460, 461-462. 
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— Hollande : augmentation du nombre : 428-430, 439; Causes: 430- 
431, 439-440 ; influence sur la vie religieuse des conjoints et des en- 
fants : 433-436, 440. — Suisse: mariages mixtes et divorces: 463- 
47°, 475-477; fécondité des mariages mixtes: 470-472, 477-478 ; 
appartenance religieuse des enfants: 472-475, 478. — Conclusions 
provisoires : caractéres du mariage mixte d’aujourd’hui: 479-481, 
489-490 ; influence du milieu de vie sur le développement des mariages 
mixtes : 484-485, 490; influence des facteurs personnels : 485-487, 
490-491 ; objets de recherche ultérieure et d’action : 487-488, 491-492. 

2. Doctrine ; préparation au mariage. — Le mariage selon ses lois 
naturelles : 622-626, 631-632. — Le service de préparation au mariage 
du Centre catholique de l’université d’Ottawa : 647-657, 658-662. — 
Voir aussi: Initiation sexuelle. 


Messe. — 1. Psychologie reli gieuse. — La messe pour le rural d’aujourd’hui : 
519-520, 526-527. — 2. Formation religieuse. — Missel rural: 521, 
527-528. — Initiation au mystére de la messe : pour le petit enfant : 
550, 558; pour l’enfant de 12 a 13 ans: 540-542, 546. — Voir aussi : 
Liturgie, Priére. 

Méthodes. — 1. Commencer par susciter Vintérét : chez les universitaires : 
665-668. — 2. Méthode inductive et progressive: en Angleterre: 678- 
679, 686. — 3. Méthode « organique » : manifester l’unité de la doctri- 
ne chrétienne : 665-668, 669. — 4. Méthode historique : utilisation de 
la Bible dans l’exposé du dogme aux universitaires : 665-668, 669. — 
5. Méthode intuitive: en Italie: 144-147, 157-158. — 6. Méthode 
active : nécessité : 229-230; dans la préparation du cours: 688-692, 
692-694; employée en Angleterre: 678-679, 686; aux Etats-Unis : 
301-305, 305-308 ; en France, 41’Ecole des Roches : 274-280, 295-296 ; 
dans les villages d’enfants : 312-320, 326-330. — 7. Méthode « esthéti- 
que» : exécution de mimes en Angleterre : 332-337, 337-339, 678-679, 
686. — 8. Méthode pleinement humaine : contact avec des personnali- 
lités religieuses: 144-147, 157-158. —9. Histoire des méthodes: 
méthodes employées en France: 585-587; en Italie: 144-147, 157- 
158. — Voir: Adaptation, Initiation sexuelle, Sciences. 

Milieu. — 1. Enquéte et description : nécessité des enquétes : 228, 237, 663- 
664, 668; le milieu de vie contemporain: terme d'une évolution : 
481-484, nocif pour le sens du respect : 637-640, 644-645 ; le milieu 
rural : 513-516, 524-525; géographie religieuse de la Hollande: 425- 
427, 438; évolution du milieu en Allemagne: 719-732, 733-736; 
le milieu des écoles publiques et universités neutres anglaises : 704- 
709, 709-710, 711-716, 716-718. — 2. Influence des mieux sur la vie 
morale et veligieuse : sur les mariages mixtes : 484-485, 490 ; sur V’édu- 
cation : 163-170, 172-178 ; influence du milieu scolaire : 271-273, 295, 
667-668, 669. — Voir aussi Enguéte, Obstacles, Pierres d’atiente. 

Morale. — 1. Principes : comment présenter la morale aux universitaires : 
666, 669; voir aussi: Initiation sexuelle: 617-629, 630-633, — 2. 
Faits : ’éducation morale : 4 l’Ecole des Roches : 276-285, 295-298 ; 
dans les villages d’enfants : 312-320, 326-330. 
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Mystére (Sens du). — Sens du mystére dans l’enseignement des sciences : 
112-113, 116; —mystére de la vie: 626-629, 633 ; — mysteére et 
respect : 635-636, 643, 641-642, 646. 


Obstacles. — Culture moderne laicisée : 218-222, 235-236, 481-484, 515-516, 


524-525. — Certaines habitudes d’esprit, scientisme: II-21, 21-24, 
102-113, 114-116. — Dans les maisons de rééduction de mineurs 
délinquants : 116-131, 132-136. Le mariage mixte dans une am- 


biance néo-paienne: aux Etats-Unis: 442-452, 452-454, 455-400, 
461-462 ; en Hollande : 425-438, 438-441 ; en Suisse : 463-475, 475-478. 
— Détresse matérielle et spirituelle des personnes déplacées: 719- 
728, 728-732, 733-736. — Voir aussi: Enquéte, Milieux, Prerres d’at- 
tente. 


Offices catéchistiques. — France: Centre National: 584, 591. — Hol- 
lande : Centrum Canisianum : 365, 375-376. — Italie : offices catéchis- 
tiques diocésains : 139-140, 155-156. 


Paroisse. — 1. Orientations : fonction liturgique, éducative, bienfaisante des 
groupes de foyers dans la paroisse : 243-248, 253-254; la p. et l’apos- 
tolat du prétre-ouvrier : 744-745, 748. — 2. Réalisations : Allemagne : 
le ministere paroissial parmi les « personnes déplacées » 719-728, 
728-732, 733-730. — Angleterre : festival de la dcectrine chrétienne : 
332-337, 337-339 ; contacts des grandes éleves avec la paroisse : 679- 
680, 687. — Canada : services paroissiaux rendus par le cours, par 
correspondance, de préparation au mariage: 652-654, 660-661. — 
Etats-Unis : éducation religieuse dans les écoles paroissiales : 753-758, 
754-706. — France : collaboration des grandes éléves au catéchisme 
paroissial : 193-197, 198-199 ; la vie religieuse dans la paroisse rurale 
d’autrefois : 513-515, 523-524; comportements actuels dans la paroisse 
rurale : 515-520, 524-527. — Italie: l’enseignement religieux dans la 
paroisse : 137-141, 155-156. 

Personne. — Conception de la personne : 210-212, 233-234. — But de l’édu- 
cation : la personne libre et maitre d’elle-méme : 269-270, 294. — Le 
personnalisme optimiste, base de la pédagogie des villages d’enfants : 
312, 326. — Ministére pastoral auprés des « personnes déplacées » 
en Allemagne : 719-728, 728-732, 733-736. 

Pierres d’attente. — Traits de notre temps: intérét pour la religion, re- 
cherche d’un nouvel humanisme, souci de 1]’éducation : 222-224, 236. 
— Types d’esprit moderne dans l’attente de 1’Evangile : 11-21, 21-24. 


— La science moderne peut mener a Dieu : 108-109, 115. — Sagesses 
d’Orient : 695-701, 701-703. — Promotion de la famille: 239-251, 
252-254. — Voir aussi: Enquéte, Obstacles, Pierres d’attente. 


Prédication. — A des jeunes hommes: 53-63, 64-66. — Nécessité de pré- 
cher la doctrine du mariage chrétien : 459-460, 462. 

Prétres-ouvriers. — Réflexions 4 propos des prétres-ouvriers : 737-746, 
746-748. 
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Priére. — 1. Psychologie religiewse. — Piété protestante et piété catholi- 
que = 493-495, 504-505, 508-509. — Dans la piété catholique, danger 
de la prédominance de la formule et du nombre: 495-501, 505-506, 
509-511. — Priére des ruraux d’autrefois et daujourd’hui: 513-520, 
523-527. 

2. Initiation a la priéve. — Famille : 568-574, 575-577. — Généra- 
lités et adultes : 502-503, 507, 511, 520-523, 527-528. — Adolescents : 
289-291, 299, 537-543, 546-547, 549-551. — Enfants: 533-537, 545, 
548-549. — Tout-Petits : 530-533, 544, 547-548, 552-556, 557-558, 
559-565, 566-567. 

Programmes. — 1. Sessions pour parents : 553-556, 557-558. — 2. Degré 
supérieur: Etats-Unis: 774-782, 791-793, 301-305, 305-308. — 3. 
Degvé secondaive : Angleterre : 675-678, 685-686 ; France: 582, 590; 
Italie: 145-147, 157-158. —4. Degré primaire: Italie: 143-145, 
157-158. — Voir: Institutions de formation. 

Prolétariat. — L’évangélisation du prolétariat : 737-746, 746-748. 


Protestants. — La piété protestante : 493-495, 504. — Catholiques et pro- 
testants 4 l’Ecole des Roches : 285-287, 298. — Mariages mixtes aux 
Etats-Unis : 442-452, 452-454, 455-400, 461-462 ; en Hollande: 425- 
438, 438-441; en Suisse: 463-475, 475-478. — Enfants protestants 
fréquentant des écoles catholques en Angleterre : 681, 687. 

Psychologie religieuse. — 1. Nécessité : 226-227, 237. — 2. Divers essais : 
le Noir africain: 28-33, 42-47; Action éducatrice individualisée : 
168-169, 177 ; la crise de la puberté, obstacle a l’éducation du sens du 
respect: 636-637, 643-644. — Voir aussi: Dieu, Eglise, Enjanis, 
Messe, Personne, Priéve, Universitaires. 


Religion.—Comparaison doctrinale : sagesse chrétienne et sagesses d’Orient: 


695-701, 701-703. — Les deux confessions représentées a l’Ecole des 
Roches : 285-287, 298. — Voir aussi : Psychologie veligieuse, Sociologie 
veligieuse. 


Respect. — Le réle du respect dans |’éducation : 634-642, 642-646. 

Revues catéchistiques. — En France : 583, 591. — En Hollande : 364-367, 
375-376. — En Italie: 151-152, 160. 

Rural. — La priére des ruraux : 513-523, 523-528. 

Science. — Scientisme et science moderne : 102-113, 114-116 — Le con/flit 
«science et foi»: 264, 267. 

Sociologie religieuse. — 1. Nécessité: 226-228, 237. — 2. Divers essais : 
voir : Eglise, Enfants (dans unions mixtes), Famille, Mariage, Person- 
ne. 

Suisse. — Mariages mixtes et mariages religieusement homogénes en Suisse : 
463-475, 475-478. 

Universitaires. — 1. Psychologie religieuse: létudiant américain : 255- 
265, 266-268 ; l’étudiant catholique a l’université neutre d’Angleterre : 
711-716, 716-718 ; |’étudiant espagnol : 91-96, 97-101. — 2. Forma- 
tion religieuse : voir: Institutions (supérieures) de formation. 
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Adaptation. — To psychological evolution of the child : 229-230, 237-338. 
— To psychological development or disposition of the audience : 62-64, 
66. — To a milieu : in Germany to-day : 722-724, 730-731. 

Aduits. — Preaching to young men in the forces : 53-63, 64-66. — Elements 
of Christian doctrine, leaflets for adults: 83-87, 87-90. — Religious 
training : in Holland : 360-361, 374-375; in Ireland : 602-603, 607 ; 
in Italy: 148-151, 159-160. — Overcoming formalism in prayer: 
493-503, 504-507, 508-511. — The prayer of the country people: 
512-523, 523-528. — Marriage preparation scheme of the Catholic 
Centre, Ottawa university : 647-657, 658-662. 

Africa. — Christian humanism in Africa : 25-39, 40-52. 


America. — Third inter-American congress for Catholic education : 161- 
170, 170-178. — See also: Canada, United States. 


Belgium. — Voluntary catechists in the council schools of greater Liege : 
179-189, I90-192. 


Canada. — Marriage preparation scheme of the Catholic Centre, Ottawa 
university : 647-657, 658-662. 

Catechism Textbook. — France : 580-581, 589-590. — Holland : 346-347, 
370. — Ireland: 391-396, 411. — Italy: 152. 

Catechists (Lay). — Voluntary catechists in the council schools of greater 
Liege : 179-189, I90-192. — Training: in France: 583, 590-591; in 
Italy : 151-152, 160. — Boarding-school girls and infant catechism: 
193-197, 198-199. 

Catholic Action. — 1. C. A. and Rel. Tyaining. — Elements of Christian 
doctrine, leaflets for adults : 83-87 ; 87-90 ; training of youth through 
C. A. in France and Belgium : 239-240, 252 ; in Italy : 148-149, 158- 
159 ; improvement in the religious instruction due to Catholic Actio- 
nists in Italy : 138, 155; C. A. and Marriage preparation : 648-650, 
658-6059. 

2. lis practice. — Workmen’s C. A. and the priest-worker : 745-746, 
748. 

Centre. — Marriage preparation scheme of the Catholic Centre, Ottawa 
university : 647-657, 658-662.— See also: Offices (Catechetical). 

Charity. — Evidence of effective charity attracts the displaced persons in 


Germany: 723-724, 730-731, 735.— Charitable works of family 
groupings in the parish: 247-248, 254. 


SUBJECTS Boy 


Children. — 1. Religious psychology : the country child: 512-513. — 2. 
Religious sociology : mixed marriages : the number of children : 470- 
472, 477-478 ; religion of the children : 472-475, 478 ; religious life of 
these children : 432-436, 440, 447-451, 454. — 3. Religious education : 
in child villages : 309-323, 324-331 ; in houses of reformation for young 
delinquents : 117-131, 132-136. — See also : Institutions (Educational), 
primary grade. 

Church. — 1. Religious psychology : attitude towards the Church : among 
American students: 262-263, 266-267. — 2. Religious sociology : 
causes and effects of the mixed marriages : 430-438, 438-441, 445-447, 
453-454, 472-475, 475-478 ; divorce figures according to the religion 
of the spouses : 467-470, 475-477. — 3. History : presenting the begin- 
nings of Christianity : 15-21, 22-23. — 4. Doctrine : Christian Wisdom 
and wisdoms of Orient: 695-701, 701-703. —5. Apostolate: the 
Church must be founded in the Proletariat : 739-743, 747-748. — See 
also : Protestantism, Religion. 

Civilization. — See: Humanism, Milieu, Obstacles, Stepping-stones. 


Collaboration. — Chaplains, leaders of Catholic Action organizations and 
theologians meet to prepare leaflets published as « Elements of Spiri- 
tual doctrine » : 83-84, 87-88. — See: Educators. 

Confraternity of the Christian doctrine. — In Italy : 139-140, 155-150; 
Tem Wun Se 75 6-7 Ole OO! 

Congress. — Third inter-American Congress for Catholic education : 
161-170, 170-178. 

Contents of religious teaching. — See: Instruction (Religious), Institu- 
tions (Educational), Syllabuses. 

Correspondence-course. — Marriage preparation scheme of the Catholic 
Centre, Ottawa university : 650-655, 659-062. 

Country. — The prayer of the country people : 513-523, 523-528. 

Culture. — See: Humanism, Milieu, Obstacles, Stepping-stones. 


Delinquents. — Religious education in houses of reformation for young 
delinquents : 117-131, 132-136. 

Education. — 1. Investigation. — Reflections on religious education and 
modern environment ; 207-232, 233-238, 161-170, 170-178. — Reli- 
gious education of the partners and of the children in mixed marriages : 
431-436, 440, 445-451, 453-454, 456-458, 461, 463-475, 475-478. — 
See: Milieu, Obstacles, Stepping-stones. 

2. Guiding principles. — Christian humanism for Africans : 34-30, 
48-49. 

3. Achievements. — Ecole des Roches : 269-294, 294-300. — Child 
villages : 312-320, 326-330. — Religious education in houses of re- 
formation for young delinquents : 117-131, 132-136. — Educational 
work of family groups: 246-247, 253-254. — See : Institutions, Ins- 
truction, Prayer. 
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Educators. — 1. Training. — Necessity and guiding principles : 231-232, 
238 ; helping teachers to make use of the active method : 688-692, 
692-694; for the priest-workers : 737-746, 746-748. — Training in 
various countries : Belgium : to the voluntary catechists in the council 
schools: 186-187, 191-192 ; England : correspondence-course : 682- 
683, 687; France: to parents, teachers or catechists : 552-550, 557, 
583, 590-591, 194-196, 198; Holland: 361-367, 375-379; Ireland : 
705-707, 715; Italy : 151-152, 160; U. S. A.: 783-787, 793-794- 

2. Collaboration. — Necessity: 232, 238. An example of co- 
operation between clergy, teachers and families : a Christian doctrine 
festival : 332-337, 337-339: 

England. — A Christian doctrine festival : 332-337, 337-339: — The religious 
education of girls in English Catholic grammar schools : 670-682, 683- 
687. — Christianity in English schools: 704-709, 709-710. — The 
Catholic at the British neutral university : 711-716, 716-718. 


Family. — 1. Religious sociology: influence of family on religious life : 
262, 266; see Marriages (Mixed), Milieu. — 2. Religious pedagogy : 
school and family : 169-170, 178 ; promotion of the family: 239-251, 
252-254; family atmosphere in the Ecole des Roches: 271-295. — 
3. Training of the parents : in France: 552-556, 557-558 ; in Holland 
361, 375. — 4. Religious life: family prayer : 568-574, 575-577. 

«Formation Chrétienne des Tout-Petits ».— Lectures destined for 
fathers and mothers: 552-556, 557-558. — The work in the parish 
with the co-operation of boarding-school girls: 193-197, 198-199. 

France. — Elements of Christian doctrine leaflets of the « Association Catho- 
lique de la jeunesse francaise » : 83-87, 87-90. — Religious education 
in houses of reformation for young delinquents : 117-131, 132-136. 
— Boarding-school girls and work in the parish : 193-197, 198-199. 
— Moral and religious education at the Ecole des Roches: 269-294, 
294-300. — The prayer of the country people: 512-523, 523-528. — 
Teaching religion in France: 578-588, 588-591. — The evangelizas 
tion of the proletariat : 737-746, 746-748. 


Germany. — Ministering to Displaced Persons in G.: 719-728, 728-732, 
733-736. 

Girls. — The religious education of girls in English Catholic grammar 
schools : 670-682, 683-687. — See also: Youth. 

God. — 1. Psychology : the idea of God : among the modern thinkers : 211- 
213, 234 ; among the present-day countrymen : 517, 525 ; in the Chris- 
tianism and in the Oriental gnosis : 697-698, 702-703. — 2. Pedagogy : 
the child’s approach to God : 559-565, 566-567. 


Holland. — The educational system and religious teaching in Holland : 
340-368, 369-376. — Influence of mixed marriages in Holland : 425- 
438, 438-441. 
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Humanism. — 1. Stepping stones and obstacles in modern environment : 
220-221, 223, 235-236. 
2. Christian humanism. — Christian humanism in Africa : 25- 
39, 40-52; Christian wisdom and oriental wisdoms : 695-701, 70I- 
703. 


India. — Christian Wisdom and oriental wisdoms : 695-701, 701-703. 


Institutions (Educational). — 1. Adults. — The Catholic Centre, Ottawa 
university : 647-657, 658-662. 

2. Higher grade. — Guiding principles : 663-668, 668-669. — Eng- 
land: the British neutral university : 711-716, 716-718. — Holland : 
358, 374. — Ireland: 599-602, 606-607. — Itely: 149-151, I59- 
160. — United States : 767-788, 789-794, 301-305, 305-308. 

3. Training Colleges for men and women teachers. — In Holland : 
353-354, 372. — In Ireland : 405-407, 415. 

4. Secondary. — England: in the Catholic grammar schools for 
girls: 670-682, 683-687. — France: towards national syllabuses : 
582, 590; Ecole des Roches: 269-294, 294-300. — Holland : 355- 
357, 373-374. — Ireland : 383-384, 396-405, 409, 412-415, 592-599, 
604-606. — Italy : 141-147, 156-158. 

5. Vocational education: industrial, agricultural training. — In 
Holland : 354-355, 373- — In Ireland : 400-405, 413-415. 

6. Primary. — In child villages: 309-323 324-331. — Belgium: 
the council schools: 179-189 190-192. — England: public schools: 
704-709 709-710. — France : 578-582 585-588, 588-590. — Holland : 
349-355, 371-373. — Ireland: 379-383, 389-396, 405-407, 408-415, 
592-599, 604-606. — Italy : 141-147, 156-158. — United States : the 
parochial schools : 753-758, 764-765. 

5. Kindergarten. — Holland: 348, 371, See also: Delinquents, 
Education, Instruction, Parish, Syllabuses. 


Instruction (Religious). — Belgium: in the council schools of greater 
Liége : 179-180, 190. — England : religious education of girls in the 
Catholic grammar schools : 670-682, 683-687 ; in the public schools : 
704-709, 709-710. — France: general view : 578-588, 588-591 ; board- 
ing-school girls and infant catechism : 193-197, 198-199. — Holand : 
general view : 346-368, 369-376. — Ireland: general view : 377-407, 
408-415, 592-603, 604-607. — United States : general view : primary 
grade: 749-762, 763-766; college level: 767-788, 789-794, 301-395, 
305-308. — See: Education, Institutions (Educational), Prayer, Ser 
enlightenment, Syllabuses. 


Investigation on the influence of environment on religious life. — 1. 
The need for enquiry: in the universities : 663-664. — 2. Answers: 
the influence: of family : 262, 260 ; of active war service : 265, 268 ; 
of modern environment on mixed marriages : 481-487, 490; harmful 
influence of mixed marriages on the partners, on the children : see: 
Marriages (Mixed), Mikeu, Obstacles, Stepping-stones. 
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Ireland. — General view of education in Ireland : 377-407, 408-415 ; 592- 
603, 604-607. 

Religious teaching in Italy : 137-154, 155-160. — Child villages in 

Italy : 309-323, 324-331. 


Italy. 


Jews. — The Jews and Christan doctrine teaching : 67-75, 75-82. — Quest- 
ions for the historian about the Jewish people : 20, 24. 


Legislation. — 1. Ecclesiastical: in Ireland: 385-389, 410. See also: 
Syllabuses. 

2. Civil. — England : educational legislation relating to secondary 
schools for girls : 670-675, 683-684 ; effects of the Education Act of 
1944 : 704-709, 709-710. — Holland : educational legislation : 340-345 ; 
369-370. — Ireland : educational legislation : 379-407, 408-415, 592- 
599, 604-606. — United States : legal aspects of religious education : 
759-753, 763-764. 

Liberty. — Liberty, aim and means of education at the Ecole des Roches : 
274-280, 295-297. — The sense of liberty, in child villages : 312-314, 
326-330. 

Liturgy. — Liturgical task of family groups: 245, 253. — Family prayer 
and liturgy : 570-571, 576. — See also: Mass, Prayer. 


Marriage. — 1. Sociological investigation relating to mixed marriages. — 
Holland : increase in number: 428-430, 439; causes: 430-431, 439- 
440; influence on the partners, on the children: 433-436, 440. — 
Switzerland: mixed marriages and divorces: 463-470, 475-477; 
number of children: 470-472, 477-478; religion of the children: 
472-475, 478. — United States : causes: 456, 460; influence on the 
partners and on the children: 451, 453-454, 450-460, 461-462. — 
Conclusions : mixed marriages past and present: 479-481, 489-490 ; 
influence of the various spheres of life on the mixed marriages : 484- 


485, 490; personal factors: 485 487, 490-491; subject matter for 
research and action : 487-488, 491-492. 


2. Doctrine ; marriage preparation. — A book for adolescents and 
their masters : 622-626, 631-632. — Marriage preparation scheme of 
the Catholic centre, Ottawa university. — See also: Sex enlighten- 
ment. 


Mass. — 1. Religious psychology. — The present-day countrymen: why 
do they go to Mass, and what do they do at it ? 519-520, 526-527, — 
2. Religious instruction. — «The missal of the rural world »: 521, 
527-528. — Initiation to the mystery of Holy Mass: 556, 558, 540- 
542, 546. — See also: Liturgy, Prayer. 


Methods. — 1. Avouse interest: among students: 665-668. — 2. Inductive 
and progressive method: in England: 678-679, 686, — 3. Organic 
method : teach the internal unity of the Christian doctrine : 665-668, 
669. — 4. Narrative or biblical method : base our theological 
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teaching on the Bible: 665-668, 669. — 5. Illustrative method : 
in Italy : 144-147, 157-158. — 6. Active methods : necessity : 
229-230 ; active preparation : 688-692, 692-694, 301-305, 305-308 ; 
in England : 678-679, 686 ; in France, at the Ecole des Roches: 274- 
280, 295-296 ; in U. S. A. : 301-305, 305-308 ; in Child villages : 312- 
320, 326-330. — 7. « Aesthetic » method (rouse aesthetic activity) : 
drama, mime: in England: 332-337, 337-339, 678-679, 686. — 8. 
The «human» method: Saints’ example: 144-147, 157-158. — 9. 
History of methods : methods employed in France : 585-587 ; in Italy : 
144-147, 157-158. — See also: Adaptation, Science, Sex enlightenment. 

Milieu. — 1. Investigation and description : the need for enquiry : 228, 237, 
663-664, 668 ; modern environment: 481-484; the irreverent trend 
in the mentality of our modern epoch : 637-640, 644-645 ; the country 
people in the past and to-day: 513-516, 524-525 ; religious divisions 
in Holland : 425-427, 438; the milieu in Germany to-day : 719- 
732, 733-730; the public school and the neutral university in Eng- 
land : 704-709, 709-710, 711-716, 716-718. 

2. Influence of the surroundings on moral and religious life: on the 
mixed marriages: 484-485, 490: on education: 163-170, 172-178; 
influence of school: 271-273, 295, 667-668, 669. — See also: Invest- 
tigation, Obstacles, Stepping-stones. 

Morais. — 1. Guiding principles: with university students, lay stress 
on positive side, recommend supreme love of benevolence : 666, 669 ; 
see also: Sex enlightenment: 617-629, 630-633. — 2. Achievements : 
moral education at the Ecole des Roches : 276-285, 295-298 ; in child 
villages : 312-320, 326-330. 


Mystery. — Modern science and the sense of mystery : 112-113, 116. — Sex 
enlightenment and the sense of mystery: 617-629, 630-633. — The 
formation of reverence and the sense of mystery : 634-642, 643-646. 


Obstacles. — Influence of secularism to-day: 218-222, 235-236, 481-484, 
515-516, 524-525. — Modern modes of thought opposed to Catholi- 
cism; scientism: I-21, 21-24, 102-113, 114-116. — In houses of 
reformation for young delinquents : 116-131, 132-136. — Unbelievers 
teaching Christianity in English schools: 704-709, 709-710. — The 
mixed marriage in the modern dechristianised environment : in Hol- 
land : 425-438, 438-441 ; in Switzerland: 463-475, 475-478; in the 
U. S. : 442-452, 452-454, 455-460, 461-462. — The physical and moral 
misery of the Displaced Persons in Germany : 719-728, 728-732, 
733-736. — See also: Investigation, Milieu, Stepping-stones. 

Offices (Catechetical). — France : National Centre : 584, 591. — Holland : 
Centrum Canisianum : 365, 375-376. — Italy : Diocesan catechetical 
offices : 139-140, 155-156. 


Parish. — 1. Guiding principles : parish and family groups : 243-248, 253- 
254 ; the p. and the priest-workers : 744-745, 748. —2. Achievements : 


812 INDEX 


Canada : the parishes and the Marriage Preparation Service : 652-654, 
660-661. — England : a Christian doctrine festival : 332-337, 337-339 ; 
tendency of the boarding school to become dissociated from parochial 
life : 679-680, 687. — France: the work of boarding-school girls in 
the parish : 193-197, 198-199 ; the country parish in the past and to- 
day : 513-523, 523-528. — Italy : the teaching of religion in the parish : 
137-141, 155-156. — United States : religious education in parochial 
schools : 753-758, 764-766. 


Person. — The idea of the perscn : 210-212, 233-234. — The primary end 
of education is the person : 269-270, 294. — An optimistic personalism, 
characteristic feature of child villages: 312, 326. — Ministering 


to Displaced Persons in Germany : 719-728, 728-732, 733-736. 


Prayer. — 1. Religious psychology. — Catholic and Protestant devotion : 
493-495, 504-505, 508-509 — Formalism in the Catholic life, taken 
in the mean : 495-501, 505-506, 509-511. — Former and new types of 
men of prayer in the country : 513-520, 523-527. 

2. Prayer formation. — Family prayer: 568-574, 575-577. — For 
all ages and, in particular, for adults: 502-503, 507, 511, 520-523, 
527-528. — Youth : 289-291, 299, 537-543, 540-547, 549-551. — Chil- 
dren: 533-537, 545, 548-549. — Tinytots: 530-533, 544, 547-548, 
552-558, 557-558, 559-565, 566-567. 

Preaching. — To young men in the forces: 53-63, 64-66. — The entire 
doctrinal basis of marriage should be emphasized : 459-460, 462. 


Priest-Workers. — Reflections on priest-workers: 737-746, 746-748. 
Proletariat. — The Evangelization of the proletariat: 737-746, 746-748. 


Protestantism. — Catholic and Protestant devotion: 493-495, 504. — 
The Ecole des Roches receives both Catholic and Protestant pupils : 
285-287, 298. — Interfaith marriages : in Holland : 425-438, 438-441 ; 
in Switzerland : 463-475, 475-478; in the U. S.: 442-452, 452-454, 
455-460, 461-462. — Protestant children in Catholic schools in England : 
681, 687. 


Psychology (Religious). — 1. The need for psychology : 226-227, 237. — 
2. Various essays : the African Negro : 28-33, 42-47 ; character train- 
ing : 168-169, 177 ; obstacle due to the age of puberty(iin the forma- 
tion of reverence : 636-637, 643-644. — See also: Children, Church, 
God, Mass, Prayer, University. students. 


Religion. — Comparison from doctrinal point of view : Christian Wisdom 
and oriental wisdoms: 695-701, 701-703. — The Ecole des Roches 
receives both Catholic and Protestant pupils: 285-287, 298. — See 
also: Psychology (Religious), Sociology (Religious). 

Reverence. — The rdéle_of reverence in education : 634-642, 642-646. 

Reviews (Catechetical). — France : 583, 591. — Holland : 364-367, 375- 
3707— Ttaly 151-152 5100; 
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Schools. — Moral and religious education at the Ecole des Roches : 269- 
294, 294-300. — Child villages : 309-323, 324-331. — See : Institutions 
(Educational), Legislation. 

Schools (Parish Catechetical). — In Italy : 140-141, 156. 


Schools (Denominational). — England: the religious education of girls 
in Catholic grammar schools : 670-682, 683-687. — Ireland : 592-599, 
604-606. — United States : religious education in parochial schools : 
753-758, 764-765 ; college level: 767-788, 789-794. — See: Institu- 
tions (Educational), Legislation. 

Schools (Public). — Religious instruction in public schools: Belgium : 
179-189, 190-192 ; England : 704-709, 709-710 ; Italy : 141-147, 156- 
158. — To the young people who frequent the public schools in the 
United States : primary schools : 758-761, 766 ; Colleges and univer- 
sities : 772-774, 790-791. 

Science. — Scientism and modern science: 102-113, 114-116. — Science 
and faith : 264, 267. 

Scripture (Holy). — 1. Guiding principles : the Jews and Christian doc- 
trine teaching: 70-75, 77-82. — 2. Teaching: adults: elements of 
Christian doctrine, leaflets for adults: 84-87, 88-90; college level 
and secondary grade : 301-305, 305-308, 675-678, 685-686, 691, 694 ; 
Kindergarten : 554. — 3. Textbooks : 366, 376, — See also : Methods 
(narrative method). 

Secularism. — Education and the lay spirit : 169, 177-178. — Influence of 
secularism to-day : 218-222, 235-236, — See: Mileu, Obstacles. 

Sex enlightenment. — 1. Guiding principles: 617-629, 630-633; the 
réle of reverence in sex enlightenment : 634-642, 643-646. — 2. Achie- 
vements : training in purity at the Ecole des Roches : 282-285 ; 297- 
298 ; in the British Catholic grammar schools for girls : 677-678, 686 ; 
marriage preparation scheme of the Catholic Centre, Ottawa universi- 
ty : 647-657, 658-662. 

Sociology (Religious). — 1. The need for s. : 226-228, 237. — 2. Various 
essays : see: Family, Marriage, University students. 

Spain.— A character-sketch of the Spanish university student : 91-96, 97-101. 

Stepping-stones. — In the spirit of our times : a renewed interest,in reli- 
gion, humanism and education : 222-224, 236. — Modern thought and 
Catholicism ; 11-21, 21-24. — Modern science and religion : 108-109, 
115. — Christian Wisdom and oriental wisdoms : 695-701, 701-703. 
— Promotion of the family: 239-251, 252-254. — See also: Invest- 
tigation, Obstacles, Stepping-stones. 

Switzerland. — Mixed marriages in S.: 463-475, 475-478. 

Syllabuses. — 1. Lectures for parents: 553-550, 557-558. — 2. Higher 
grade: United States: 774-782, 791-793, 301-305, 305-308. — 3. 
Secondary grade: England: 675-678, 685-686; France: 582, 590 ; 
Italy : 145-147, 157-158. — 4. Primary grade: Italy : 143-145, 157- 
158. — See also: Institutions (educational). 
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Textbooks. — France: textbooks for children (from 3 to 14 years) and 
teacher’s guidebooks: 585-587. Holland: for primary grade: 
366-367, 376. — Italy : for primary and secondary grades, teacher’s 


guidebooks : 152-154. — See also: Canada, Catechism. 
Unbelievers. — Increase in number in Holland : 437, 440-441. — Attitude 
towards the Church among unbelievers: I1-21, 21-24. — The work 


of conversion in Holland : 360, 374-375. 

United States. — The religion of the post-war college student : 255-265, 
266-268. — Mixed marriages: 443-452, 452-454, 455-4600, 461-462. 
— Religious education in the elementary schools : 749-762, 763-766. — 
Religious teaching, college level : 767-788, 789-794 ; in the freshman 
year : 301-305, 305-308. 


Youth. — The teaching of the science: 109-112, 115-116. — Religious 
education of young delinquents : 117-131, 132-136. — Overcoming 
formalism in prayer: 493-503, 504-507, 508-511. — The problem of 
sex enlightenment: 617-629, 630-633. — The réle of reverence in 
education : 634-642, 642-646. — See also: Institutions (Educational) : 
secondary grade, Psychology. 
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y 
¢ 
Ss 
¢ 
« ‘ 
* 
~ = ee 
x ™ 
“= 4 
y we 
“ ’ at 
4 Pad Wap 
Ss ete" e 
ant ; 
Tas ie RTs y 
? cy : 
une v7 mt ’ a. 
oo! Se a Tia TT 
7 10s 


oe re 
4 a4 ; , y ott #Ghe © Pp 


* hg ange eel -~ eT Love 


v7 


fa 


